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Глава I 

Педагогическая позиция как основа профессионально-личностного становления будущего учителя

1.1. Понятие педагогической позиции.

 «Миллионы учителей по стране преподают одни и те же знания по математике, по физике, по прочим наукам. Одни и те же, но каждый своими силами, на свой лад. Попадет ученик к толковому преподавателю – повезло,  попадет к бестолковому – выскочит из школы недоучкой. А не лучше ли из этих миллионов отобрать самых умных, самых талантливых  и зафиксировать их преподавание хотя бы на киноленте. Тогда исчезнет для ученика опасность попасть к плохому учителю, все получат знания по одному высокому стандарту» 
В.Тендряков.  Ночь после выпуска

       «Анна Федоровна не готова была к тому, чтобы сшить себе сарафан, играть на скрипке, ходить колесом перед учениками – одним словом, развлекать, удивлять. Она считала, что учеба – это труд  и нельзя его превращать в сплошное удовольствие. Труд – это когда трудно. А молодые люди очень легко усваивают предмет, если им не трудно.  Если им интересно, как в театре, где каждый суффикс  старается нарядиться  так, чтобы его не узнали. И очень скоро начинают потреблять интересное, требовать еще более интересного, в результате теряют способность преодолевать трудности, которые все равно остаются в любом предмете. Можно превратить каждый урок в спектакль, но тогда ученики будут не ученики, а зрители, иждивенцы. 
Общество требует от школы, чтобы она выпускала не тех, кто запомнил и выучил, а кто умеет думать, принимать решения. Надо искать что-то, что должно противостоять развлекательности, литературным клубам с самоваром, чаепитием, посвященным дню 8 Марта, на которых учителя превращаются в официанток. Противостоять?  Быть!» 
Э. Пашнев. Белая ворона.

 «Она часто читала им стихи, не входящие в программу. Прочтет и не объясняет. Поймут ли?  Возможно, не все.  Но что-то останется. Музыка слов. «Приближается звук. И, покорна щемящему звуку, молодеет душа». Может быть, в них разбудится что-то, без чего жизнь была бы пуста и бедна» 
М. Прилежаева. Осень.

 «Я знаю, что научить ничему нельзя. Можно стать примером, и тогда те, кому надо,  научатся сами, подражая. А можно просто поставить в такие условия, где  и без пояснений будет ясно, как чего делать. Конечно, я откачаю, если кто утонет, но вот захлебываться он будет по-настоящему.  И жаль, что для учеников я остался все-таки учителем из школы. Значит, по их мнению, я должен влезть на ящик и, указывая пальцем, объяснять. Нет. Не дождетесь. Все указатели судьбы годятся только на то, чтобы сбить с дороги» 
А. Иванов. Географ глобус пропил.

Предложенные цитаты – это фрагменты из произведений   современной художественной  литературы о школе, проявляющие педагогическую позицию героев-учителей в условиях меняющегося общества, требующего реформирования системы образования. Каким будет общество завтра, как изменится школа, что станет ценностными ориентациями для учителя, во многом зависит от того, как сегодняшний студент будет подготовлен к профессиональной деятельности в вузе.

     Цель педагогического образования в высшей школе  - сформировать осознанную профессиональную позицию будущих учителей, которая станет основой их профессионально-личностного становления. 

     Понятие  «педагогическая позиция» в научной психолого-педагогической литературе востребовано и постепенно укореняется. Это понятие  относится к психологической характеристике профессиональной деятельности и в психологии понимается в двух аспектах. Во-первых, позиция – это положение человека в социальной структуре или системе межличностных отношений, которое регламентирует поведение и действия личности. Во-вторых, позиция – это система взглядов, установок, ценностей, мотивов, через которые выражаются отношения индивида к различным сторонам действительности. Первое значение характеризует человека как социального индивида, его социальную роль, а второе характеризует его как личность.

С.Л. Рубинштейн отмечает, что в деятельности и через деятельность индивид реализует и утверждает себя как субъект, как личность, «как субъект - в своем отношении к объектам, им порожденным,  как личность – в своем отношении к другим людям, на которых он в своей деятельности воздействует и с которыми он через нее вступает в контакт. В деятельности, осуществляя которую человек совершает  свой жизненный путь, все психические свойства личности не только проявляются, но и формируются» 

Каждое действие и деятельность ученый рассматривает как воздействие, изменение отношения к действительности, но деятельность – это не только воздействие, изменение мира и порождение тех или иных объектов, это «не внешнее делание, а позиция – по отношению к людям, к обществу, которую человек всем своим существом, в деятельности проявляющимся и формирующимся, утверждает». Следовательно, по С.Л.Рубинштейну, позиция – это отношение к деятельности, к людям, самому себе.
Профессионально-педагогическая позиция – это устойчивая система отношений к педагогической действительности, являющаяся источником активности педагога и определяющая его поведение. 

С праксиологической точки зрения  по отношению к предмету деятельности, к людям, к ситуации, к себе как профессионалу И.А. Колесникова выделяет следующие позиции: собственно педагогическая позиция, являющаяся исходной;  позиция по отношению к цели; позиция по отношению к ситуации; позиция в системе педагогического взаимодействия; позиция по отношению к людям.

Таким образом,  педагогами  установлено, что позиция – 
1) устойчивая система отношений  человека к определенным сторонам действительности, проявляющаяся в соответствующем поведении и поступках. Позиция - развивающееся образование, ее зрелость характеризуется непротиворечивостью и относительной стабильностью;

2)  интегральная, наиболее обобщенная характеристика положения индивида в статусно-ролевой внутригрупповой структуре. В предложенном определении подчеркнута доминантность позиции в  деятельности субъекта, такие ее характерные признаки, как непротиворечивость и стабильность. 

В нашей работе  мы будем опираться на идею В.И. Слободчикова: "Педагог в своей действительно педагогической позиции нигде и никогда не встречается с ребенком как с объектом (если он действительно педагог-профессионал, а не работник с «человеческим  материалом»); в личностной позиции он всегда встречается с другим человеком (если он интеллигент), в собственно профессиональной  - с условиями его становления и развития (если он исследователь)" Ученый справедливо считает, что «уникальность педагогической позиции» заключается в том, что она «одновременно является и личностной,   и профессиональной, культурно-деятельност-ной позицией».

Проведенный анализ позволяет сделать вывод, что профессиональная педагогическая позиция – это интегративная характеристика личности педагога, включающая установку на развитие ребенка, систему мотивационно-ценностных отношений к педагогической деятельности, к себе, к другим участникам образовательного процесса, актуализирующая личностное и профессиональное   развитие педагога, выступающая центральным моментом в самоопределении педагога по реализации идей личностно-ориентированного образования.

Педагогическая позиция – многогранное явление. Е.О. Галицких  охарактеризовала следующие сущест-венные составляющие педагогической позиции. Они связаны с системой отношений педагога:

- к смыслу, ценностям и целям профессии, педагогической науки (осмысление своего призвания с позиции профессионала);

- к преподаванию и содержанию процесса обучения, осмысление роли предмета в развитии человека, его образовании (формирование исследовательского опыта, постижение статуса педагога-исследователя);

- к ученику как субъекту его собственной жизни, как цели и ценности образования (обретение гуманистической позиции педагога);

- к  коллегам как представителям профессионального сообщества (осознание себя со-трудником, со-творцом, стремление воспитать и сохранить в себе интеллигентность);

 Структура педагогической позиции может быть представлена в следующей таблице.

СТРУКТУРА ПЕДАГОГИЧЕСКОЙ ПОЗИЦИИ УЧИТЕЛЯ

	Отношение к смыслу, ценностям и целям профессии
	Отношение к преподаванию и содержанию процесса обучения
	Отношение к ученику как субъекту, цели и ценности образования
	Отношение к коллегам как представителям профессионального сообщества
	Отношение к себе как твор-ческой личности 

	1. Отношение к целям обра-зовательного процесса.

2.Отношение к содержанию образовательного процесса.

3. Отношение к технологич-ности образо-вательного процесса.

4. Отношение к результатам образовательного процесса.


	1. Принятие гуманитарной парадигмы в образовании.

2. Мастерство преподавания, компетентность, профессиональная грамотность.

3.Педагогическая поддержка  и укрепление желания учеников учиться.

4.Видение способов и методов развития учащихся.

5.Владение способами и методами развития учащихся.


	1. Уважение к личности ребенка.

2. Демократиче-ский тип общения.

3.Диалоговый тип взаимодействия.

4.Использование развивающих технологий.

5.Воспитываю-щее взаимодейс-твие с родителя-ми учащихся.
	1. Создание атмосферы сотрудничества и сотворчества.

2.Умение вступать в диалог с другими.

3.Уважение к педагогической позиции другого.

4.Толерантность.


	1.Самопознание учителя.

2. Понимание другого.

3.Представле-ние о путях саморазвития.

4.Владение рефлексивными технологиями.

5.Постоянное самосовершенс-твование.




1.2. Этапы формирования педагогической позиции

      Процесс формирования педагогической позиции   технологичен и включает в себя следующие шаги:

мотивация – формирование у студентов потребности в саморазвитии, у препо-давателя – в создании образовательного контекста, способствующего осознанию и принятию студентами цели формирования педагогической позиции как доминанты в процессе профессиональной деятельности;

целеполагание – осознание и принятие необходимости выработки собственной педагогической позиции;

гуманитарно-педагогическая экспертиза педагогической позиции другого педагога, учителя-героя художественного произве-дения;

построение дискурса о педагогической позиции в процессе изучения педагогической литературы,   курса «Теория и методика обучения литературе»;

дискуссионное обсуждение, прояснение, формирование и защита собственной  педагогической позиции;

освоение методики решения профес-сионально-педагогических задач в процессе изучения  спецкурса "Худо-жественно-образное познание педагогиче-ских явлений";

интериоризация теоретических знаний о педагогической позиции в процессе профессионально-личностного становления специалиста;

актуализация педагогической позиции в период педагогической практики;

рефлексия собственной педагогической позиции.

Важнейшим этапом реализации педагогической позиции студентов является педагогическая практика. 

Исследование проблем педагогической практики в Глазовском педагогическом институте им. В.Г. Короленко, изучение опыта организации педпрактики в других педагогических и гуманитарных вузах показали, что изменившиеся условия в образовательной, экономической, социальной сферах привели к утрате эффективности традиционной организации педагогической практики студентов. 

Анализ дневников педагогической практики  и анкет «Раздумья о педпрактике» выявил следующие проблемы: ограниченная методическая помощь со стороны педагогов института, преподавателей-методистов и учителей, недостаточность времени для выполнения программы практики, коммуникативные барьеры в общении студентов и школьников, отсутствие практических умений в использовании современных технологий, низкий уровень чтения и интереса к литературе у школьников, недостаточный уровень подготовки студентов к проведению уроков; неудовлетворенность студентов качеством оценивания и контроля результатов педпрактики.

        Эти проблемы могут быть разрешены при выполнении следующих условий:  интеграция  теоретических, психолого-педагогических,  технологических знаний; объединение сил всех участников и организаторов педпрактики; проявление студентами инициативы, творчества, самостоятельности; формирование коллек-тивов студентов-практикантов, проходящих практику в одной школе,  формирование педагогической позиции студентов как основы профессионально-личностного становления  в профессии.

         Для достижения результата мы актуализировали роль педагогической практики: предоставили студентам возможность ознакомиться с опытом лучших учителей  школ города во время пассивной практики. К активной практике студенты готовились в процессе изучения  курсов «Педагогика», «Теория и методика обучения  литературе»,   на авторском спецкурсе «Художественно-образное познание педагогических явлений»» и спецсеминаре «Современные технологии литературного образования», где изучали и осваивали современные технологии, выстраивали свою педагогическую позицию через художественно-образное познание педагогических явлений. Результатом спецкурса и спецсеминара стала мотивация на активное прохождение педагогической практики,   включение в экспериментальную работу по формированию своей педагогической позиции.

Глава II 

Педагогическая практика по литературе как важнейший этап актуализации педагогической позиции будущих учителей.

2.1. Пассивная педагогическая практика по литературе


Педагогическая практика организуется в рамках учебного процесса как его звено, цель которого состоит в практическом освоении студентами различных видов педагогической деятельности, как важнейший этап реализации педагогической позиции будущими педагогами. Она позволяет последовательно и в определенной системе в течение всех лет обучения в вузе соединять теоретическую подготовку студентов с их практической работой в учебно-воспитательных учреждениях всех типов. Это требует творческого содружества преподавателей педвузов и работников народного образования в реализации наиболее эффективных путей и форм организации практической деятельности будущих учителей.


Педагогическая практика студентов факультета имеет на каждом курсе свои задачи, содержание и структуру, предполагает участие в руководстве психолого-педагогической и предметных кафедр.  Основные ее цели: 

- формирование профессионально значимых качеств будущих учителей, осознанной педагогической позиции;

- развитие у студентов потребности в самообразовании и самосовершенствовании;

- формирование нового качества сознания будущих педагогов, развитие их творческой инициативы, создание условий для творческого труда.

Современный педагог в своей воспитательной и предметной деятельности должен уметь реализовать следующие функции:

- конструктивную, связанную с разработкой системы преподавания, отбором   содержательного материала, проектированием учебно-воспитательного процесса;

- организаторскую, предусматривающую систему действий учителя и учащихся по выполнению разнообразных видов обучения и воспитания;

- информационную, которая реализуется в способности передавать знания учащимся через систему оптимально выбранных методов;

- коммуникативную, проявляющуюся в способности учителя к общению, контакту с учащимися, умении владеть своей речью и эффективно передавать учебную информацию;

- исследовательскую,  включающую   в себя следующие моменты: осмысление содержания учебного материала; формирование дидактической цели в соответствии с целями изучения темы; определение типа урока; выявление структуры урока, отбор учебного материала.

Основные формы педагогической практики

На современном этапе выделяют следующие наиболее важные формы организации педагогической практики, которые позволяют включать студентов в активную учебную деятельность, в исследовательскую, самообразовательную работу, актуализировать свою педагогическую позицию, реализовать  творческие способности:

- знакомство с инновационными учебными заведениями и разнообразными видами и формами учебной деятельности;

- работа в педагогических мастерских;

- создание методического "портфеля";

- учебная и воспитательная деятельность по предмету;

-самостоятельная работа исследователь-ского характера;

- самообразовательная деятельность;

- рефлексия и анализ собственного труда.

Структура педагогической практики

Педагогическая практика на филологическом факультете проводится в три этапа продолжительностью 17 недель:

III курс - 6 семестр - 2 недели 

(Погружение - 1);

IV курс - 7 семестр - 2 недели 

(Погружение - 2); 8 семестр -  6 недель (Методическая практика);

 V  курс - 9 семестр - 7 недель

 (Стажерская практика).

III курс (6 семестр)

Первый этап практики ("Погружение - 1") проводится на 3 курсе (6 семестр) в общеобразовательной школе,  гимназии и гимназических классах общеобразовательных школ. Основная цель данного этапа заключается в формировании представлений о практической педагогической деятельности учителя, в укреплении интереса к выбранной профессии. 
Задачами педагогической практики являются следующие:

- изучение авторских программ и учебников по литературе, по которым работает общеобразовательная и альтернативная школа;

- изучение деятельности учителя по предмету (перспективное, тематическое планирование, рабочая программа, поурочное планирование, работа с документацией);

- овладение навыками различных форм записи  и анализа урока литературы;

- овладение методами опытно-экспериментальной работы по организации проектной деятельности (курсовое исследование, доклад на научной конференции, выпускная квалификационная работа).


Содержанием непрерывной педагогической практики по литературе являются  следующие виды работы студентов-практикантов:

· знакомство с режимом работы школы, расписанием, рабочими программами по литературе;

· изучение системы работы учителя литературы по авторским или адаптированным программам, элективным курсам;  

· посещение показательных уроков по   литературе, разнообразных по типам, видам, содержанию, методике;

- формирование навыков различных видов записи уроков (конспект, план, таблица);

- обучение различным формам анализа уроков.


Предложенные в качестве методических рекомендаций таблицы призваны помочь студентам освоить приемы фиксирования урока литературы и навыки его анализа.


Так, запись урока в форме трехчастной таблицы поможет увидеть  урок с точки зрения организации совместной деятельности учителя и учеников, натолкнет на размышления о проблемах современной классно-урочной системы в целом и потребности изучения современных подходов к личностно ориентированному обучению в частности.

Запись урока в форме таблиц

1 вариант 

	Этап урока
	Содержание и методы работы учителя
	Содержание и методы работы учащихся

	
	
	


2 вариант

	Этапы урока
	Цели каждой учебной ситуации
	Методы, приемы, формы, средства обучения на уроке
	Комментарий, свои предложения

	
	
	
	


 Опорная таблица для составления и анализа урока должна помочь практическому усвоению структуры традиционного  (комбинированного) урока, призвана способствовать развитию творческого подхода к использованию различных методов и приемов, оценке их оптимальности для решения конкретных дидактических задач. 

	Образовательные 

задачи этапа урока
	   Содержание этапа урока
	Возможные методы и приемы обучения


1. Организационный этап

	Подготовка учащихся к работе на уроке: обеспечение нормальной внешней обстановки для работы на уроке; психологическая подготовка к общению на уроке.
	Приветствие, фиксация отсутствующих; проверка подготовленности учащихся к уроку; организация внимания учащихся; объявление темы 

и плана урока.  
	Словесные методы 


2. Этап проверки домашнего задания

	Установление правильности, полноты и осознанности выполнения д.з.; выявление пробелов в знаниях и определение причин их возникновения; устранение обнаруженных пробелов. 
	Выяснение степени усвоения учениками заданного учебного материала, выявление причин невыполнения д.з.; определение типичных недостатков в знаниях и причин их появления; ликвидация обнаруженных недостатков. 
	Тестовые задания; выполнение заданий, подобных д.з.; постановка дополнительных вопросов; задание продолжить ответ ученика; вызов к доске нескольких учеников для составления планов своих ответов и опрос по отдельным пунктам плана; разноуровневые самостоятельные работы; прием обучения с опорой на ошибки.


3. Подготовка учеников к работе на основном этапе

	Обеспечение мотивации учения учеников, принятие ими целей урока. Актуализация субъективного опыта учащихся (ценностных отношений, личностных смыслов, опорных знаний)
	Сообщение темы учебного занятия; формулировка целей урока вместе с учащимися; показ социальной и практической значимости изучаемого материала; создание проблемной ситуации и постановка перед учащимися учебной проблемы; актуализация субъективного опыта учеников. 
	Объяснение целей урока одновременно с сообщением темы; сообщение цели в виде проблемного задания; сообщение цели в виде эвристического вопроса; указание цели на специальном стенде "Что сегодня на уроке?"; мозговая атака, предложение загадки, отгадка которой открывается при работе с новым материалом; дополнение реальной ситуации фантастической (мысленный эксперимент)


4. Этап усвоения новых знаний
	 Обеспечение восприятия, осмысленного первичного запоминания учениками нового материала: существенных признаков, понятий, законов, теорий и др.; содействие усвоению учениками способов, средств, которые приведут к определенным выводам; создание содержательных и организационных условий усвоения учениками методики воспроизведения изучаемого материала.  
	Организация внимания учащихся; сообщение основной идеи изучаемого материала; обеспечение процесса  обучения знаниям, способам, средствам, которые привели к определенным выводам; обеспечение усвоения методики воспроизведения изучаемого материала (с чего и как начинать, к чему переходить и как аргументировать выводы).
	Работа с определениями вводимых понятий; использование аналогий как способа включения в содержание субъективного опыта учеников; представление основного материала одновременно в словесной и наглядной формах; экстраактивный режим  (рассказ, лекция, сообщение, объяснение); интерактивный режим (проблемно-модульное про-граммированное обучение как форма самостоятельной работы); интерактивный режим (проблемное обучение, коллективные способы обучения и др).


5. Этап первичной проверки изученного

	Установление правильности и осознанности изученного материала; выявление пробелов в первичном осмыслении изученного; проведение коррекции выявленных пробелов.
	Проверка учителем понимания учащимися сущности основного содержания, проверка полноты и осознанности усвоения новых знаний, выявление пробелов первичного осмысления учениками новой темы, ликвидация неясностей.
	Выстраивание ассоциатив-ного ряда, использование заданий на узнавание изученных познавательных объектов; "опрос эксперта";  подготовка учащимися своих примеров, вопросов, заданий по новому материалу.


6. Этап закрепления знаний

	Обеспечение закрепления в памяти учащихся знаний, необходимых для самостоятельной работы по новому материалу; обеспечение в ходе закрепления повышения уровня осмысления  и глубины понимания изученного. 
	Организация деятельности по воспроизведению существенных признаков изученного, организация деятельности учащихся по отработке полученных знаний на практике по образцу или в измененных ситуациях. 
	Вопросно-ответное общение; ролевые игры "Придумай свои задания", "Что было бы, если бы…"; интеллектуаль-ный марафон.


7. Этап применения знаний

	Обеспечить усвоение учащимися знаний и способов действий на уровне применения 

их в разнообразных ситуациях; обеспечить формирование умений самостоятельно приме-нять знания в разно-образных ситуациях. 
	Организация деятельности учащихся по применению знаний в измененных и новых ситуациях.
	Разноуровневые самосто-ятельные работы; деловые игры; вопросно-ответное общение; моделирование учебных ситуаций; групповая работа; дебаты, технология "Пила"; "Задания по кругу".


8. Этап обобщения и систематизации знаний

	Обеспечить формирование целостной системы ведущих знаний учащихся; обеспечить установление  внутрипредметной интеграции, обеспечить формирование у учащихся обобщенных понятий.
	Организация деятельности учащихся по переводу отдельных знаний в целостную систему. 
	Мозговая атака в письменной форме; учебные ситуации; задания на определение в списке слов-фактов, понятий, правил, законов; рефлексивная позиционная дискуссия; построение кластера темы.


9. Этап контроля и самоконтроля знаний

	Выявление качества и уровня усвоения учащимися знаний; выявление недостатков в знаниях, установление причин выявленных недостатков, обеспечение развития у учеников способности к оценочным действиям.
	Глубокая всесторонняя проверка знаний, проверка образа мышления учащихся; проверка сформированности общих учебных умений,  комментирование ответов учащихся. 
	Разноуровневые контрольные и самостоятельные работы; тестовые задания; задания на выявление признаков понятия и их связи друг с другом (полнота знаний); задания на выделение существенных признаков  (глубина знаний); задания с противоречивой информацией (оценочные действия)


10. Этап коррекции знаний

	Откорректировать выявленные пробелы в знаниях учащихся в рамках изученной темы
	Организация деятельности учащихся по коррекции своих выявленных недостатков
	Тестовые задания; задания с "пропусками"; Структурно-логические схемы "с пропусками"


11. Этап информации о домашнем задании

	Обеспечение понимания учащимися цели, содержания и способов выполнения домашнего задания.
	Информация о д.з., мотивирование на выполнение д.з; инструктаж, проверка понимания учащимися содержания и способов выполнения д.з.
	Интересная постановка учебной проблемы, трехуровневое д.з.; особое задание.


                                      12. Этап подведения итогов

	Дать качественную оценку работы класса и отдельных учеников
	Подведение итогов урока
	Слово учителя; подведение итогов самими учениками.


                                      13. Этап рефлексии

	Инициировать и интенсифицировать рефлексию учеников по поводу своего психоэмоционального состояния, мотивации, своей деятельности и взаимодействия с учителем и одноклассниками.
	Мобилизация учеников на рефлексию своего поведения
	Составление ассоциативных рядов; методика незаконченных предложений; прием "Солнышко"; заключительная дискуссия; письмо самому себе; создание иллюстрации "Пейзаж  - зеркало настроения".


Типы учебных занятий

  Любой урок есть искусственно создаваемая учителем под конкретную цель система. Из набора всех этапов можно создать самые различные комбинации. При этом следует учитывать живой процесс обучения, который может обусловить необходимость объединения нескольких этапов в один. Важным фактором при конструировании урока является тот факт, что некоторые этапы носят инвариантный характер, т.е. имеют место на каждом уроке.

   При наличии всех этапов на одном уроке говорят о комбинированном типе урока. Такая структура оправдана в младших  классах, когда содержание учебного материала невелико по объему.

    В средних и старших классах комбинированный урок не дает оптимальных результатов. Л.С.Выготский объясняет это тем, что формирование у ребенка научных понятий не может осуществиться  сразу: такой процесс протяжен во времени. Следовательно, структура урока должна подчиняться главной дидактической цели, которая определяет основной этап урока, а значит, и тип.

    Каждый тип урока имеет определенную логику.

    Вводный урок: мотивация - образное представление об изучаемой теме - осмысление практической и социальной значимости - рефлексия.

    Урок по изучению и первичному закреплению нового материала имеет следующую логику: мотивация - актуализация субъектного опыта учащихся - организация восприятия - организация осмысления - первичная проверка понимания - организация первичного закрепления - анализ - рефлексия.

       Урок по закреплению знаний и способов деятельности: мотивация - актуализация ведущих знаний и способов действий - конструирование образца применения знаний в стандартной и измененной ситуациях - самостоятельное применение знаний - контроль и самоконтроль - коррекция - рефлексия.

       Урок по комплексному применению знаний и способов деятельности: мотивация - актуализация комплекса знаний и способов деятельности - самостоятельное применение знаний в сходной и новой ситуациях -  самоконтроль и контроль - коррекция - рефлексия.

       Урок обобщения и систематизации знаний и способов деятельности: мотивация - анализ содержания учебного материала - выделение главного в учебном материале - обобщение и систематизация - установление внутрипредметных  и межпредметных связей - рефлексия.

       Урок проверки, оценки и коррекции знаний  и способов деятельности: мотивация - самостоятельное выполнение заданий - самоконтроль - контроль - анализ - оценка - коррекция - рефлексия.

       Урок вообще и урок литературы в частности - это результат творчества учителя, который в процессе создания его замысла руководствуется многими условиями: психолого-педагогическими особенностями детей определенного школьного возраста,  природой изучаемого материала, целями и задачами конкретного урока и др. Увидеть процесс реализации замысла, понять его  смысл студент сможет только овладев навыками анализа уроков различных типов и видов.                           

                                              Схемы анализа урока

Цель: выявить, является ли урок формой реализации главной функции образовательного процесса - формирование личности на основе единства обучения, воспитания и развития.

     1.  Таблица для сбора данных о качестве и эффективности урока (или серии уроков).

	           Учебная дисциплина
	            Оценка в баллах

	          Характеристика урока
	1 урок          2 урок        3 урок          4 урок.



	1.Цель урока названа
	2
	
	
	

	2.Организованы действия учеников по принятию цели деятельности.
	1.
	
	
	

	3.Соответствие содержания учебного материала триединой дидактической цели и методам обучения обеспечили:

а) мотивацию деятельности,

б) сотрудничество учителя и учеников,

в) контроль и самоконтроль.


	2

2

1

1
	
	
	

	4.  Соответствие методов обучения содержанию учебного материала  триединой дидактической цели (ТДЦ) и формам организации учебной деятельности обеспечили:

  а) сотрудничество между учениками.

  б) включение каждого ученика в деятельность по достижению ТДЦ.


	1

1

1


	
	
	

	5. Формы организации урока отобраны в соответствии с методами обучения, содержания учебного материала и ТДЦ
	1
	
	
	

	6.  Уровень достижения ТДЦ:

а) образовательный аспект,

б) воспитательный аспект,

в) развивающий аспект.
	2

1

1
	
	
	


     Балльные оценки: 2-реализовано полностью, 1- реализовано частично, 0- не реализовано. Максимально возможная сумма баллов - 26. Подсчитывается сумма баллов, полученных от эксперта (в данном примере она равна 17).

     Эффективность урока (ЭУ) = 17: 26= 0, 67.

     Если ЭУ больше или равна 0, 85, то урок можно признать отличным.

     Если ЭУ от 0, 65 до 0, 84- урок хороший.

     Если ЭУ от 0, 45 до), 64 - урок удовлетворительный.

     Если ЭУ менее 0, 45, урок оценивается как неудовлетворительный.

      2. Схема системного  анализа урока по следующим составляющим:
1. Личные качества учителя: а) знание предмета и общая эрудиция; б) уровень педагогического и методического мастерства; в) культура речи, ее образность, эмоциональность; г) чувство такта и демократичность во взаимоотношениях с учениками;  д) внешний вид, мимика, жесты, интонация.

2. Особенности учебной деятельности школьников: а) познавательная активность, творчество, самостоятельность; б) уровень развития умений ученика; г) наличие и эффективность коллективных (групповых) форм работы в ходе учебного занятия; д) проявление организованности  и заинтересованности в данном учебном предмете.

3. Содержание изучаемого материала: а) научность; б) актуальность и связь с практикой; в) новизна, проблемность и привлекательность учебной информации; г) оптимальность объема учебного материала, изложенного для усвоения.

4. Эффективность преподавания: а) рациональность использования времени урока, оптимальность чередования и смены видов деятельности на уроке; б) целесообразность использования приемов наглядности и ТСО; в) рациональность и эффективность методов и организационных форм работы; г) характер обратной связи с учениками; д) контроль за работой учеников и содержание требований к оценке их знаний, умений, навыков; д) степень эстетического воздействия урока на учащихся; е) соблюдение правил охраны труда и техники безопасности в ходе урока.

5. Цели и результаты проведенного урока: а) конкретность, четкость, лаконичность формулировки цели урока; б) реальность, целесообразность, сложность  и достижимость цели;  в) обучающий эффект (чему и в какой степени научился ученик); г) воспитательный эффект;  д) воздействие урока на развитие учеников.

   Способ оценки составляющих урока: 1) оценивается каждый параметр, входящий в состав блока, 2) для оценки используется четырехбалльная шкала, где 4 - «отлично», 3 - «хорошо», 2 - «удовлетворительно», 1 - «неудовлетворительно», 3) полученная сумма оценок характеризует эффективность урока. При этом 5 параметров характеризуют личность учителя (максимальная сумма - 20), 4 параметра - учеников (максимальная сумма - 16), 4 параметра - содержание деятельности (максимальная сумма - 16), 7 параметров - способы деятельности (максимальная сумма - 28), 5 параметров - цели - результат (максимальная сумма баллов - 20), 4) максимально можно все параметры оценить в 100 баллов. Если  при оценке получено  85 - 100 баллов - урок отличный, если 65 - 84 - урок хороший, если 45 - 64 - урок удовлетворительный, менее 45 баллов - урок не удовлетворяет необходимым требованиям.

Рекомендуемая литература:

1. Ю.К.Бабанский. Оптимизация процесса обучения: Аспект предупреждения неуспеваемости школьников. - Ростов-на-Дону, 1972.

2. Ю.К.Бабанский. Оптимизация учебно-воспитательного процесса: Методические основы. - М.,1982.

3. Давыдов В.В. О понятии развивающего обучения // Педагогика.- 1992.

4. Дьяченко В.К. Сотрудничество в обучении. - М..1990.

5. Лернер И.Я. Проблемное обучение. - М., 1974.

6.Селевко Г.К. Современные образователь-ные технологии.- М, 1998.

IV курс (7 семестр)


Второй этап непрерывной педагогической практики проводится в течение 2 недель в общеобразовательной школе. "Погружение-2" предполагает продолжение изучения деятельности учителя по предмету с последующим анализом на лабораторных занятиях.

     Содержательная сторона этого этапа определена курсом "Теории и методики обучения литературе" и включает в себя следующие виды работ:

- посещение уроков литературы по изучению произведений в их жанрово-родовой специфике, их анализ;

- проведение фрагментов уроков с последующим самоанализом;

- отработка навыков проверки творческих работ по литературе (сочинения, изложения с элементами сочинения);

- организация индивидуальных занятий со слабоуспевающими  учениками.

     Студенты во время второго этапа   практики совершенствуют навыки работы по сбору и анализу учебной информации: анализируют рабочие программы по литературе, записывают и анализируют уроки по изучению произведений в их жанрово-родовой специфике, отрабатывают навыки проверки творческих работ.

    Студентам предложено в качестве методических рекомендаций проанализировать урок литературы с точки зрения проявления педагогической  позиции учителя.

       Схема анализа урока чтения

Цель: выявить, как проявляется мастерство учителя на уроке, какова роль личности учителя в процессе обучения и воспитания учащихся, как проявляется педагогическая позиция учителя. 

1. Тема урока, класс, программа по литературе, цели и задачи урока чтения.

2.Вид текста, его стилевая принадлежность, жанр. Насколько глубоко представлены на уроке  особенности изучаемого  текста:  природа данного литературного материала (научно-познавательный текст или художественное произведение),  его жанровая специфика, особенности композиции,  языковая организация текста? В какой мере специфика текста соответствует избранным на уроке приемам первоначального чтения, системе вопросов учителя, видам пересказов и творческих заданий, характеру подготовительной работы?

3. Как организуется на уроке чтение:  стимулирование интереса к перечитыванию текста, выборочное чтение, выразительное чтение отдельных отрывков и всего текста, чтение по ролям, самостоятельное чтение. Насколько каждый из видов чтения мотивирован самой логикой анализа данного текста? 

4.Продумана ли система вопросов и заданий при  анализе художественного текста: в какой мере эти вопросы помогают детям понять фактическое содержание произведений, вскрыть подтекст, понять идейный смысл, оценить художественные достоинства?

5. В какой мере на уроке актуализируется читательский опыт учащихся, используются наблюдения детей за окружающей действительностью, природой родного края; как расширяются и углубляются знания детей, уточняются их представления по темам, предусмотренным программой и учебными книгами по литературе?  

6. Как организована работа с иллюстрациями на этапе подготовки к восприятию текста, в процессе анализа литературного материала, при обобщении знаний учащихся; как используются графические рисунки, репродукции картин, изобразительные работы учащихся  для формирования навыков чтения, для развития творческого воображения и речи детей?

7. Эффективно ли используются на уроке чтения различные виды наглядности, фототека, картины, ТСО и др.?

8. В какой мере удалось на уроке реализовать обучающие, развивающие и воспитывающие цели?

9. Наличие, объем, характер домашнего задания и его целесообразность.

               Схема анализа урока изучения нового материала  

                                  (Автор - З.С. Смелкова)

1.Организация класса:

а) время, которое понадобилось учителю на организацию класса;

б) психологическое состояние учеников, их готовность к восприятию учителя, общее настроение класса.

2.Проверка домашнего задания:

а) какой способ проверки и какую форму опроса выбрал учитель, в чем их достоинства;

б) приемы активизации деятельности учащихся во время проверки;

в) реакция учителя на ответы учеников, объективность их оценивания.

3.Изучение нового материала:

а) как осуществлялась подготовка учащихся к восприятию новых знаний; 

б) устанавливал ли учитель связи новой темы с уже пройденным материалом;

в) соответствовал ли изучаемый материал научным требованиям, знаниям, развитию ученикам, уровню данного класса, не было ли фактических ошибок в изложении материала;

г) соблюдал ли учитель основные этапы изучения нового материала (предъявление, восприятие, осознание, запоминание);

д) целесообразность выбранного метода изучения нового;

е) использовал ли учитель ситуации общения и наглядность, их необходимость на уроке.

4.Закрепление изучаемого материала:

а) учитывались ли учителем необходимые этапы закрепления материала;

б) какие виды упражнений были представлены на уроке, учитывался ли характер возрастающей сложности, разнообразны ли были способы проверки заданий;

в) была ли представлена работа с учащимися разных способностей (осуществлялся ли учителем индивидуальный подход);

г) место творческих заданий на уроке;

д) как осуществлялся принцип наглядности;

е) какова была степень самостоятельности и активности на уроке;

ж) устанавливались ли на уроке межпредметные связи.
5.Подведение итога урока:

а) подводил итоги учитель сам или  это делали ученики.

6.Домашнее задание:                          

а) соответствовало ли целям урока;

б) насколько полным был инструктаж;

в) было ли задание дифференцированным.

7. Взаимоотношения учителя с классом:

а)  стиль педагогического общения, выбранный учителем;

б) характеристика педагога как личности (доброжелательность, выдержка. Тон общения, эрудиция, культура речи, педагогический такт).
8. Общие выводы по уроку:

а) достигнуты ли цели урока;

б) осуществлялись ли задачи развития учащихся;

в) пожелания, рекомендации учителю.

  Комплексный анализ урока литературы

                      (Автор - Е.О. Галицких)
1.Класс и тема урока. Ф.И.О. учителя. "Образ учителя" (впечатление)

2. Место урока в системе уроков по данной теме. Перспективное распределение учебного материала. 

3.Целенаправленность урока. Наличие целевых установок на каждом этапе урока. Задачи образовательные, развивающие,воспитательные.

4.Тип урока по его дидактической цели. Форма урока и его структура. Реальное воплощение методического замысла, соответствие формы урока его задачам, жанру изучаемого произведения, возрастным особенностям учащихся, возможностям учителя.

5.Теоретический, содержательный уровень урока, решение художественно-исследовательских задач:

- научность материала, работа с понятиями;

- глубина раскрытия темы, установление причинно-следственных связей;

- нравственно-эстетический аспект урока;

- кодирование информации (организация записей: схемы, планы, опорные конспекты);

- формулировка вопросов и выводов. 

6.Соблюдение и реализация основных дидактических принципов на уроке:

- реализация всех звеньев процесса обучения;

- преподавание на высоком уровне сложности;

- осознанность процесса обучения;

- опора на опережающее развитие учащихся;

- эмоциональный фактор обучения, приемы эмоционального стимулирования;

- организация контроля и учета знаний, индивидуальный и дифференцированный подход, оценка знаний.

7.Организация на уроке поисковой деятельности учащихся:

- проблемное изложение материала, решение проблемных вопросов;

- умение применять знания  в новой ситуации;

- организация на уроке полилога и диалога;

- приемы поддержания интереса и поискового режима деятельности;

- развитие речи учащихся, умение формулировать самостоятельные выводы.

8. Домашнее задание. Инструкция, объем, технология выполнения. Дифференциро-ванность домашнего задания. Наличие проблемности, поиска, творчества, опора на инициативу учащихся.

9. Методическое и педагогическое мастерство учителя:

- умение комментировать художественный текст;

- умение вести эвристическую беседу;

- образность и правильность речи;

- педагогический такт;

- создание творческой атмосферы на уроке.

10. Общая оценка урока:

- эстетичность урока;

- философский и духовный потенциал урока;

- методические и педагогические находки учителя;

- реализация основных целевых установок; 

- оценка индивидуального стиля преподавания и системы деятельности учителя.

Схема анализа урока в системе личностно-ориентированного обучения

                          (Автор - Е.В. Бондаревская)

1.Подготовка учителя к уроку (выясняется в беседе с учителем)

1.1.Какую роль учитель отводит данному уроку в личностном развитии учащихся?

1.2. Задачи урока, их связь с задачами образовательной области, предмета, темы.

1.3. Когда проводилась исходная диагностика личностного развития, обученности, воспитанности учащихся? Как использовались результаты диагностики при постановке задач урока, определении его содержания?

1.4. Какая индивидуальная работа проектировалась учителем на данном уроке?

1.5.Как учитель оценивает работу отдельных учащихся на уроке: в чем продвинулись способные, средние и слабые учащиеся?

2.Организация урока

2.1.Какие задачи были поставлены учителем перед учащимися? Удалось ли привлечь самих учащихся к постановке задач урока и его организации? Как учащиеся поняли задачи урока и как учитель выяснил степень понимания детьми задач предстоящей работы?

2.2.Была ли создана мотивация предстоящей учащимся деятельности? Как был разбужен их интерес, возникло ли у учащихся желание овладеть новыми знаниями, умениями, навыками, продвинуться в развитии?

2.3. Как участвовали школьники в организации урока: имело ли место взаимное обучение, взаимный контроль и оценка, какие роли выполняли учащиеся на уроке, кто принял на себя ответственность за организацию, порядок, дисциплину на уроке?    

2.4.Какова организационная структура урока? Можно ли выделить этапы урока на пути движения учащихся к цели? Как изменялась деятельность учащихся на каждом этапе? Какие познавательные и личные задачи они решали на каждом этапе?

2.5. Организация рефлексии учащихся по поводу услышанного и сделанного на уроке.

3. Содержание урока. 

3.1. Какие ценности были положены в основу содержания обучения на данном уроке и стали ли они предметом обсуждения с учащимися?

3.2. Какие глобальные и более частные проблемы развития человечества и человека были включены в содержание урока?

3.3. Содержание теоретических знаний на уроке. В рамках какой научной теории они излагались? Была ли у учащихся возможность сравнивать и оценивать различные подходы к объяснению  или проектированию развития изучаемых явлений, процессов? Была ли создана ситуация выбора и как учащиеся проявили себя в этом выборе? 

3.4. Содержание познавательной и практической деятельности  учащихся на уроке. Какими способами познавательной и практической деятельности овладели учащиеся на данном уроке?  Участвовали ли школьники в творческом поиске, в чем он состоял, каковы элементы, результаты творческой деятельности ("произведения", созданные учащимися, "открытия", поставленные проблемы и т.д.)   

3.5. Какими способами личностного и индивидуального развития, "строительства" собственной личности овладели учащиеся:

- умением ставить перед собой задачи и добиваться их осуществления;

- умением общаться, коммуникабельности;

- умением сотрудничества и взаимопомощи;

- умением саморегуляции, самоконтроля, самодисциплины; 

- умением самопознания, рефлексии и др.

3.6. В чем состоял развивающий характер содержания обучения на данном уроке? 

3.7. Имела ли место дифференциация и интеграция содержания?

4. Технология обучения 

4.1. Как была организована самостоятельная творческая работа учащихся на уроке?

4.2. Какими методами, приемами учитель приводил учащихся в состояние активности? 

4.3. Имело ли обучение диалогический характер? Возникали ли у учащихся вопросы у учителю, друг к другу, к учебнику и т.д.? 

4.4. Какими средствами и способами учитель осуществлял поддержку учащихся на уроке? Имела ли место индивидуальная поддержка?

4.5. Как осуществлялось развитие гуманитарного мышления учащихся?

4.6. Как предупреждались затруднения учащихся и устанавливалась обратная связь?

4.7. Какие из современных технологий обучения использовались учителем?

4.8. Каков эффект технологии, использованной учителем? 

5. Экология урока

5.1. Состояние здоровья учащихся класса и его учет на уроке.

5.2. Какое настроение было у детей на уроке, не возникали ли состояния подавленности, агрессии, пассивности, нежелания работать? Что было причиной подобных состояний? Не переутомились ли дети?

5.3. Достаточно ли были загружены все учащиеся и не было ли перегрузки учебным материалом? Пережили ли дети радостное чувство успеха? 

5.5. Доброжелательность, сердечность, душевность, взаимопонимание и взаимная забота учителя и учащихся - в чем они проявлялись?

5.6. С каким настроением ушли с урока учитель и учащиеся?

6. Педагогическая культура и профессионализм учителя 

6.1. Проявлялись ли в поведении и общении учителя с детьми любовь,  

доброта и уважение к ним - независимо от их успехов в учении?

6.2. Понимает ли учитель детскую психологию, причины поведения детей; все ли его действия, поступки и оценки были педагогически целесообразны, справедливы?  

6.3.Хорошо ли учитель владеет специальными знаниями по предмету, умеет ли увлечь учащихся наукой, вызвать интерес к учению, выстроить систему собственных доказательств  тех или иных вопросов? 

6.4. Были ли на уроке творческие педагогические находки, проявил ли учитель вдохновение, фантазию, импровизацию, артистизм, индивидуальный педагогический почерк?  

6.5. Умеет ли учитель гибко ставить проблемные вопросы по ходу изучения темы, владеет ли искусством проблемного изложения материала и ведения эвристической беседы?

6.6. Не проявлял ли учитель раздражительности, недовольства детьми, не повышал ли на них голос, не нарушал ли нормы культурного поведения и педагогической этики?

6.7. Как учитель относится к неверным ответам ученика, вовлекает ли в опровержение других детей, не допускает ли пренебрежение или невнимание к вопросам и ответам детей? 

7. Общая оценка урока

- урок был хорошо подготовлен (недостаточно подготовлен) для решения задач развития учащихся, обеспечил (не обеспечил) их продвижение в развитии и усвоении знаний;

- урок полностью отвечал (не отвечал) принципам природосообразности, культуросообразности, индивидуально-личностного подхода;

- ученики чувствовали (не чувствовали) себя хозяевами урока, его соавторами и проявили (не проявили) следующие субъективные свойства: активность, ответственность, самоконтроль, самодисциплину, умение делать выбор, участвовать в диалоге, отстаивать свою позицию, давать оценку фактам, событиям, научным поискам, открытиям, уважение к чужому мнению, стремление к взаимопониманию, согласию и др.;

- учитель использовал (не использовал) гуманистические педагогические технологии, реализовал стратегию сотрудничества, педагогической помощи и поддержки учащихся, умело сочетал фронтальную работу с классом и индивидуальную работу с отдельными учащимися, поощрял индивидуальные творческие достижения детей;

- общая атмосфера и образовательная среда урока способствовали  (не способствовали) саморазвитию, самообразованию, самовыражению, самоопределению учащихся в ходе овладения знаниями, развитию их мышления, чувств и личного опыта, стимулировали личные смыслы учения.

Избежать субъективности в оценке урока поможет Таблица для сбора данных о качестве и эффективности урока (уроков), которую предлагается заполнить после каждого посещенного урока.

Балльные оценки: 2 - реализовано полностью, 1 - реализовано частично; 0 - не реализовано. Максимально возможная сумма баллов - 26. Подсчитывается сумма баллов, полученных от эксперта (в данном случае она равна 17). Эффективность урока (ЭУ)  - 17: 26 = 0,67. 


Если ЭУ больше или равна  0,85, то урок отличный. 


Если ЭУ от 0,65 до  0,84, то  урок хороший.


Если ЭУ от 0,45 до 0,64, то  урок удовлетворительный.


Если  ЭУ менее 0,45, то урок оценивается как неудовлетворительный.

	Критерии
	Характеристика урока
	Оценка в баллах

	1.
	Цель урока названа
	2

	2.
	Организованы действия учеников по принятию цели деятельности
	1

	3.
	Соответствие содержания учебного материала триединой дидактической цели и методам обучения обеспечили:

а) мотивацию деятельности;

б) сотрудничество учителя и учеников;

в) контроль и самоконтроль.
	2

1

1

	4.
	Соответствие методов обучения содержанию учебного материала, триединой дидактической цели и формам организации учебной деятельности обеспечили:

а) сотрудничество между учениками;

б) включение каждого ученика в деятельность по достижению ТДЦ 
	1

1



	5.
	Формы организации урока отобраны в соответствии с методами обучения, содержания учебного материала и ТДЦ
	1

	6.
	Уровень достижения ТДЦ

а) образовательный аспект

б) воспитательный аспект

в) развивающий аспект
	2

1

1




Важной составляющей пассивной практики является проверка творческих работ по литературе. Студент должен овладеть навыками оценивания сочинений и изложений. 

Любое сочинение и изложение оценивается двумя отметками: первая ставится за содержание и речевое оформление, вторая - за грамотность, то есть за соблюдение орфографических, пунктуационный и языковых норм. 

Критерии оценивания сочинений

	Содержание
	Речевое оформление
	Грамотность

	· соответствие содержания работы заявленной теме;

· полнота раскрытия темы;

· наличие фактических ошибок;

· последовательность изложения.  
	· разнообразие  лексики и грамматического строя речи;

· стилевое единство и выразительность;

· число речевых недочетов.
	Число допущенных ошибок:

· орфографических;

· пунктуационных;

· грамматических.


Ошибки и недочеты в сочинениях по литературе

Следует различать понятия "ошибка" и "недочет". 

Ошибка - это нарушение требования  правильности речи, нарушение норм литературного языка. О ней мы говорим "так сказать нельзя". 

Недочет - это нарушение рекомендаций, связанных с понятием хорошей, коммуникативно-целесообразной речи. Ошибку мы оцениваем с позиции "это неправильно", недочет - с позиции "это хуже, чем могло бы быть сказано или написано". Другими словами, недочет - это скорее не ошибка, а некоторая шероховатость речи.

Речевые недочеты свидетельствуют о том, что  школьник не научился подчинять отбор слов и выражений задаче речи. Выбранные им языковые средства неточно передают мысль или искажают ее, не раскрывают отношения автора к описываемым фактам, не соответствуют стилю сочинения. Речевыми недочетами можно считать: повторение одного и того же слова; однообразие словарных конструкций; неудачный порядок слов; различного рода стилевые смешения.

Ошибки в содержании сочинений по литературе

Ошибки в содержании сочинения показывают, что ученик не овладел полностью умением составлять программу высказывания: недостаточно знаком с фактическим материалом по теме высказывания, не умеет отбирать сведения так, чтобы раскрыть заявленную тему; не владеет  логикой изложения.

Классификация ошибок в содержании сочинений

	Фактические ошибки
	Логические ошибки

	Искажение имевших место событий, неточное воспроизведение текста в обозначении времени, места событий, последовательности действий, причинно-следственных связей
	· нарушение последовательности в высказывании;

· отсутствие связи между частями сочинения и между предложениями;

· неоправданное повторение высказанной мысли;

· раздробление одной микротемы другой микротемой;

· несоразмерность частей высказывания или отсутствие необходимых чвстей4

· перестановка частей текста;

· неоправданная подмена лица, от которого ведется повествование.


Речевые ошибки

К речевым ошибкам относятся ошибки и недочеты в употреблении слов и построении текста. Первые в свою очередь делятся на семантические и стилистические.

К речевым семантическим можно отнести следующие нарушения:

· употребление слова в несвойственном ему значении, например: мокрыми ресницами он хлопал себя по щекам; реки с налипшими на них городами; устав ждать, братик опрокинул подбородок на стол;
· неразличение паронимов или синонимов, например: рука болталась, как плетень; учитель не должен потакать прихотям ребенка и идти у него на поводке;
· нарушение лексической сочетаемости, например: Чичиков постепенно покидает город; пули не свистели над ушами;
· употребление лишних слов, например: опустив голову вниз; он впервые познакомился с Таней случайно;
· пропуск, недостаток нужного слова, например: Сережа смирно сидит в кресле, закутанный белой простыней, и терпеливо ждет конца (о стрижке);

· стилистически неоправданное употребление ряда однокоренных слов, например: характерная черта характера; приближался все ближе и ближе. 
Стилистические ошибки представляют собой нарушения, связанные с требованиями к выразительности речи:

· неоправданное употребление в авторской речи диалектных и просторечных слов, например: У Кити было два парня: Левин и Вронский;
·  неуместное употребление эмоционально окрашенных слов и конструкций, особенно в авторской речи, например: Рядом сидит папа (вместо отец) одного из малышей;
· смешение лексики разных исторических эпох;

· употребление штампов.

Речевые ошибки в построении текста:

· бедность и однообразие  синтаксических конструкций;

· нарушение видовременной соотнесенности глагольных форм, например: Когда Пугачев выходил из избы и сел в карету, Гринев долго смотрел ему вслед.
· стилистически неоправданное употребление слов;

· неудачное употребление местоимений для связи предложений или частей текста, приводящее к неясности, двусмысленности текста: Иванов закинул удочку, и она клюнула;
· неудачный порядок слов.

Грамматические ошибки

- это нарушение грамматических норм образования языковых единиц и их структуры. Анализ грамматических ошибок помогает определить, какими нормами языка   (словообразовательными, морфологическими, синтаксическими) не  владеет ученик.

Разновидности грамматических ошибок:  
Словообразовательные, состоящие в неоправданном словосочинительстве или видоизменении слов нормативного языка, например: надсмешка, подчерк, нагинаться, спинжак, беспощадство, публицизм.

Морфологические, связанные с ненормативным образованием форм слов и употреблением частей речи,  например: писав свои произведения, не думал, что очутюсь в полной темноте; одни англичаны; спортсмены в каноях; ихний улыбающий ребенок.

Синтаксические:
· ошибки в структуре словосочетаний, например: браконьерам, нарушающих закон;

· ошибки в структуре простого предложения, например: но не вечно ни юность, ни лето; Почти все вещи в доме были большие: шкафы, двери, а еще грузовик и комбайн; причалившая лодка к берегу;
· ошибки в структуре сложного предложения; например:  Когда ветер усиливается, и кроны деревьев шумят под его порывами. Сыновья Тараса только что слезли с коней, которые учились в Киевской бурсе.
Грамматические ошибки следует отличать от орфографических. Орфографическая ошибка может быть допущена только на письме, ее нельзя услышать. Грамматическая ошибка не только видима, но и слышима.

Нормы оценивания сочинений по литературе

	Оцен- 

 ка
	Содержание и речь
	Грамотность 

	"5"
	1.Содержание работы полностью соответствует теме.

2.Фактические ошибки отсутствуют.

3.Содержание излагается последовательно.

4.Текст отличается богатством лексики, точностью употребления слов, разнообразием синтаксических конструкций.

5.  Стилевое единство и выразительность текста.

6.  Допускается один недочет в содержании. 
	Допускается:

1 негрубая орфографическая или 1 пунктуационная или 1 грамматическая ошибка

	"4"
	1. Содержание работы в основном соответствует теме, имеются незначительные отклонения от темы.

2. Имеются единичные фактические неточности.

3. Имеются незначительные нарушения последовательности в изложении мыслей.

4. Лексический и грамматический строй речи достаточно разнообразен.

5. Стиль работы отличается единством и достаточной выразительностью.

6. Допускается не более 2 недочетов в содержании и не более 3-4 речевых недочетов.
	Допускаются:

2 орфографические + 

2 пунктуационные + 3 грамматические ошибки;

1 орфографическая. + 3 пунктуационные + 3 грамматические ошибки;

0 орфографических. + 4 пунктуационные + 3 грамматические  ошибки;

В любом случае количество грамматических ошибок не должно превышать трех, а орфографических  - двух, однако, если из трех орфографических ошибок одна является негрубой, допускается выставление отметки "4".

	"3"
	1.Имеются существенные отклонения от заявленной темы.

2.Работа достоверна в основном ее содержании, но в ней допущены 3-4 фактические ошибки.

3.Допущено нарушение последовательности.

4.Лексика бедна, употребляемые синтаксические конструкции однообразны.

5.Встречается неправильное потребление слов.

6.Стиль работы не отличается единством, речь недостаточно выразительна.

7.Допускается не более 4 недочетов в содержании и 5 речевых недочетов. 

10.  
	Допускаются:

0 орфографических + 5-7 пунктуационных (с учетом повторяющихся и негрубых);

1 орфографическая + 4-7 пунктуационных + 4 грамматические ошибки;

2 орфографические + 3-6 пунктуационных + 4 грамматические ошибки;

3 орфографические + 5 пунктуационных + 4 грамматические ошибки;

4 орфографические + 4 пунктуационные  + 2 грамматические ошибки.  

	"2"
	1.Работа не соответствует заявленной теме.

2.Допущено много фактических неточностей.

3.Нарушена последовательность изложения мыслей во всех частях сочинения, отсутствует связь между ними. Текст сочинения не соответствует заявленному плану.

4.Лексика крайне бедна, авторские образные выражения и обороты речи почти отсутствуют. Сочинение написано короткими однотипными предложениями со слабо выраженной связью между частями, часты случаи неправильного употребления слов.

5.Нарушено стилевое единство сочинения.

6.Допущено 6 недочетов в содержании и до 7 речевых недочетов.
	Допускаются 

5 и более грубых орфографических ошибок независимо от количества пунктуационных;

8 и более пунктуационных ошибок (с учетом повторяющихся и негрубых) независимо от количества орфографических.

Общее количество орфографических и пунктуационных ошибок более 8 при наличии более 5 грамматических

	"1"
	Допущено более 6 недочетов в содержании и более 7 речевых недочетов
	Имеется до 7 и более орфографических , пунктуационных и грамматических ошибок.


Примечания:

1. При оценке сочинения необходимо учитывать самостоятельность и оригинальность замысла ученического сочинения, уровень его композиционного и речевого оформления. Наличие оригинального замысла, его хорошая реализация позволяют повысить первую оценку  за сочинение на один балл.

2. Если объем сочинения в полтора-два раза больше нормы, то при оценке работы следует исходить из нормативов, увеличенных для отметки "4" на одну, а для отметки "3" на две единицы. При выставлении оценки "5" превышение объема сочинения не принимается во внимание.

3. Первая оценка  (содержание и речь) не может быть положительной, если не раскрыта тема сочинения, хотя по остальным показателям оно написано удовлетворительно. 

Результаты  непрерывной педагогической практики анализируются на лабораторных занятиях, где студенты должны представить отчет о выполненной работе.  

Примерная форма отчетности: "Портрет учителя" " Презентация системы работы учителя", "Уроки, о которых хочется рассказать", представление видеофильма о школе, классе, учителе; круглый стол "Мои размышления о школе", "Моя педагогическая позиция" и др.

2.2. Активная педагогическая практика по литературе (IV- V курсы)

Активная педагогическая практика проводится в 2 этапа: 

 на IV курсе  (8 семестр) - в 5-8 классах;

 на V курсе (9 семестр) - в 9-11 классах общеобразовательных или специализированных школ. 

Методическая практика имеет следующие  задачи:

· дальнейшее совершенствование общепедагогических умений; целенаправленная отработка в процессе самостоятельной профессиональной деятельности информационных умений и умений педагогической техники в преподавании литературы;

· овладение методами и приемами организации индивидуальной работы с учащимися в учебной деятельности по предмету;

· освоение методики анализа и самоанализа различных форм учебно-воспитательной работы;

· овладение умениями научно-методического анализа программ, учебников, методических пособий по литературе;

· продолжение опытно-экспериментальной работы, научный анализ ее результатов. 

                Содержание педагогической деятельности  студентов:

1. Студенты включаются в целостный профессионально-педагогическую деятель-ность, осуществляя в единстве и взаимосвязи работы учителя по предмету, классного руководителя, работу с родителями, учебно-методическую и исследовательскую работу.

2. Практиканты изучают деятельность учителя по предмету и в качестве классного руководителя.

3. Планируют самостоятельно учебную, внеучебную и внешкольную работу с учащимися, самостоятельно разрабатывают систему уроков по теме, дают ее научно-методической обоснование, осуществляют творческий подход к определению структуры отдельного урока литературы и обоснованному выбору методов обучения с целью активизации деятельности учащихся.

4. Осуществляют научное обобщение и анализ результатов опытно-эксперимен-тальной работы и передового опыта в различных формах НИДС.

     Методическая   (стажерская)
     практика – V курс
Четвертый  этап педагогической практики по литературе проводится на V курсе (9 семестр) в 9-11 классах средней общеобразовательной школы.

         Основные цели данного этапа:

· завершение процесса формирования у студентов профессиональной готовности к работе учителя литературы в городской и сельской школе в условиях ее реформирования, осознание и принятие своей педагогической позиции;

· совершенствование навыков самостоятельной целостной профессионально-педагогической деятельности;

· овладение методикой изучения уровня сформированности культуры учителя как важнейшей характеристики его готовности к профессиональной деятельности и предпосылки ее    эффективности.   

Содержание  педагогической практики: 

1.Студенты самостоятельно разрабатывают и методически обосновывают систему целостной педагогической деятельности и ее дидактическое оснащение.

2.Самостоятельно разрабатывают систему уроков по теме во взаимосвязи с внеклассной и внешкольной работой  по литературе.

11.   3. Совершенствуют навыки анализа и самоанализа системы уроков по литературе 4. Изучают опыт учителей и внедряют его в практику своей работы.

5.Завершают самостоятельное исследование по теме научной работы.

       Изучение живого педагогического опыта, совместная с учителем разработка планирования, составления конспектов уроков по литературе и внеурочной деятельности обязывают    студентов знать, по каким программам и учебникам  работают учителя школы, какую методическую литературу считать практически значимой. 

Школьные программы

 по литературе

Действующие сегодня программы по литературе ориентируют учащихся на освоение гуманистических и общечеловеческих ценностей, воплощенных в произведениях словесного искусства. Их основные задачи:
· приобщение учащихся к чтению русской и мировой  классики;

· формирование культуры художественного восприятия;

· развитие эстетического вкуса, образного мышления, культуры речи и общения.

Существуют две системы построения учебных программ: линейная и концентрическая.


Линейное построение означает последовательное, поэтапное изучение материала без возвращения к изученной теме. 

          Концентрическое построение предполагает, что ведущие закономерности, понятия, факты могут изучаться несколько раз, что к ним возвращаются после их элементарного изучения на более высоком уровне по мере взросления учащихся, их развития, обогащения опытом. Концентризм занимает больше времени, но зато позволяет добиться более глубокого овладения знаниями и более существенного продвижения в развитии.


Школьные программы содержат вводную часть, в которой определяются: цели и основные направления работы по курсу литературы, выделяются ведущие идеи, ключевые подходы; тематический план с примерным распределением часов по темам; перечисляются умения и навыки, которые должны быть сформированы в процессе работы над литературными произведениями. 
 

 Программа по литературе для средних учебных заведений. 5-11 классы. Под редакцией Т.Ф. Курдюмовой (М.:Просвещение, 1997)
Программа построена но концентрическому принципу, четко следует за логикой литературного процесса. Содержание программы для 5-8 классов строится по жанрово-тематическому принципу, для 9-11 классов - по историко-литературному пинципу. Литература дана во взаимосвязи искусств. Особое внимание уделяется  развитию речи.

Программа "Литература. 5-11 классы". Г.И. Беленький, Ю.И. Лыссый и др. 

(М.: Просвещение, 1995)

Программа имеет концентрическую структуру и строится на сочетании жанрового, проблемно-тематического и хронологического принципов. В 10-11 классах используется историко-литературный принцип. Предусматривается углубленное и обзорное изучение художественных произведений, даются рекомендации по внеклассному чтению, выделены уроки по руководству самостоятельным чтением.

Программа "Литература. 5-11 классы" Под ред. А.Г. Кутузова (М.: Дрофа, 1998)

Оригинальная программа по освоению литературы как искусства слова. Литературное произведение изучается как результат индивидуальной художественной деятельности писателя, культурно-знаковое явление,  эстетическое преобразование жизни.


Структурным принципом программы являются теоретико-литературные понятия.


В самой структуре программы заложена технология учебной работы учителя и учеников. Его задача - формирование читательской самостоятельности и развитие литературно-художественных умений. 

Программа "Литература. 5-11 классы". Под ред. А.И. Княжицкого

 (М.:Просвещение, 2000) 

В данной программе литература как предмет принадлежит эстетическому, гуманитарному, коммуникативному  полям знаний, интегрирует художественное, историческое, географическое, речевое, обществоведческое образование. Эстетический аспект является главным. Именно он характеризует конкретную предметную цель обучения.

Программа "Литература. 5-11 классы. Для углубленного курса".

Под ред. М.Б. Ладыгина (М.: Дрофа, 1998)
Авторы программы убеждены, что литература как школьный предмет находится в одном ряду с такими искусствоведческими дисциплинами, как музыка, изобразительное искусство и киноискусство, а значит, само построение учебного комплекта должно соответствовать требованиям такого подхода.


Художественные произведения объединены в блоки по сюжетному, образному и другим принципам. Определена связь с русским языком, воплощается взаимосвязь литературоведческого и методического подходов.

Дополнительные программы

1. Программа по литературе для 5-6 кл. средней школы / Под ред. В.Г. Маранцмана. - СПб.: Спец. лит., 1996.

2. Программа по литературе для 7-8 кл. средней школы / Под ред. В.Г. Маранцмана. - СПб., Спец. лит., 1996.

3. Программа по литературе для учащихся 9 кл., завершающих образование /Под ред. В.Г. Маранцмана. - СПб.: Лицей, 1996.

4. Сипинев Ю.А., Сипинева И.А. Русская культура и словесность: Программа: 5-6 кл.: Для учеб. заведений с углубл. изучением рус. культуры и лит., для общеобразоват. шк. - СПб.: Спец. лит., 1997. 

5. Власенков А.И. Русская словесность: Интегрир. преподавание рус. яз. и лит.: Программы. Содерж. работы для учителя: 9-11 кл. - М.: АРКТИ, 1998.

6. Литература: 5-11 кл.: Програм.-метод. материалы / Сост. Т.А. Калганова. - М.: Дрофа, 1998.

7. Программа: Лит.: 5-11 кл. / Под. ред. В.Я. Коровиной. - М.: Просвещение, 2000.

8. Агеносов В.В. Русская литература 19-20 вв.: 10-11 кл.: Программа для общеобразоват. учреждений / В.В. Агеносов, А.Н. Архангельский. - М., Дрофа, 2002.

9. Литература: 5-11 кл.: Программа для общеобразоват. шк. / Под ред. Н.Д. Тамарченко. - Екатеринбург: Изд-во АМБ, 2003.

10. Михальская Н.П. Зарубежная литература: Программа для общеобразоват. шк. - М., Рус.слово, 2003.

11. Русская литература: 10-11 кл.: Программа для общеобразоват. учреждений гуманитар. профиля / Под ред. Г.А. Обернихиной. - М.: Дрофа, 2003.

Основные учебники по литературе

Основное назначение учебника - сообщить учащимся знания о произведении (проблематика, герои, художественное своеобразие…) В учебнике предлагается истолкование и оценка произведения. Функции школьного учебника:

· информационная - раскрывает содержание литературного образования, дает материал в соответствии с возрастом учащихся;

· систематизирующая - обеспечивает последовательность изложения содержания;

· обучающая - помогает усвоению и закреплению знаний;

· развивающая - способствует развитию навыков работы с художественным и научным текстом;

· воспитательная - способствует реализации воспитательных целей обучения литературе.

  5 класс

1. Бунеев Р.Н. Шаг за горизонт: 5 кл.: Учеб. по лит. / Р.Н. Бунеев, Е.В. Бунеева. - М., Баласс, 2002.

2. В мире литературы: 5 кл.: Учеб.-хрестоматия для общеобразоват. учреждений: В 2 ч. / Авт.-сост. А.Г. Кутузов и др.: Под общ. ред А.Г. Кутузова.

3. Литература: Нач. курс: 5 кл.: Учеб.-хрестоматия для общеобразоват. учреждений: В 2 ч. / Авт.-сост. М. А . Снежневская, О.М. Хренова. - М.: Мнемозина, 2002.

4. Литература: 5 кл.: Учеб-хрестоматия: В 2 ч. / Авт.-сост. О.Н. Зайцева и др.; Под ред. Н.А. Нефедовой, М.Б. Ладыгина. - М., 2001.

5. Литература: Учеб.-хрестоматия для 5 кл. общеобразоват. учреждений: В 2 ч. / Авт.-сост. А.И. Княжицкий. - 2-е изд. - М.: Просвещение, 2002.

6. Литература: 5 кл.: Учеб.-хрестоматия для общеобразоват. учреждений: В 2 ч. / Авт.-сост. В.Я. Коровина и др. - 4-е изд., стер. - М.: Просвещение, 2003.

7. Литература: 5 кл.: Учеб.-хрестоматия для общеобразоват. учреждений: В 2 ч. / Авт.-сост. Т.Ф. Курдюмова. - 5-е изд., стер. - М.: Дрофа, 2003.

8. Литература: Учеб.-хрестоматия для 5 кл. общеобразоват. учреждений / Под ред. В.Г. Маранцмана. -  М.: Классик стиль, 2003.

 6 класс  

1. Бунеев Р.Н. Год после детства: 6 кл.: Учеб по лит. / Р.Н. Бунеев, Е.В. Бунеева. - М.: Баласс, 2003.

2. Ладыгин М.Б. Литература: 6 кл.: Учеб.-хрестоматия для шк и кл. с углубл. изучением лит., гимназий и лицеев. - М.: Дрофа, 2000.

3. В мире литературы: 6 кл.: Учеб.-хрестоматия для общеобразоват. учреждений / Авт.-сост. А.Г. Кутузов и др.; Под. общ. ред. А.Г. Кутузова. - 7-е изд, стер. - М.: Дрофа, 2003.

4. Литература: Нач. курс: 6 кл.: Учеб.-хрестоматия для общеобразоват. учреждений: В 2 ч. /Авт.-сост. О.М. Хренова, М.А. Снежневская. - М., 2003.

5. Литература: 6 кл.: Учеб.-хрестоматия для общеобразоват. учреждений / Авт.-сост. Т.Ф. Курдюмова. - 5-е изд., стер. - М.: Дрофа, 2003.

6. Литература: Учеб.-хрестоматия для общеобразоват. учреждений: 6 кл. / Под ред. В.Г. Маранцмана. - М.: Классик стиль, 2003.

7. Литература: 6 кл.: Учеб.-хрестоматия для общеобразоват. учреждений: В 2 ч. /Авт.-сост. В.П. Полухина. - М.: Просвещение, 2003.

7 класс
1. Бунеев. Р.Н. Путь к станции "Я": 7 кл.: Учеб. по лит. / Р.Н. Бунеев, Е.В. Бунеева. - М.: Баласс, 2003.

2. В мире литературы: 7 кл.: Учеб.-хрестоматия для общеобразоват. учреждений / Авт.-сост. А.Г. Кутузов и др.; Под общ. ред. А.Г. Кутузова. - М.: Дрофа, 2002.

3. Литература: Нач. курс: 7 кл.: Учеб.-хрестоматия для общеобразоват. учреждений:

      В 2 ч. /    Авт.-сост. Г.И. Беленький  и др.; Под ред. Г.И. Беленького. - М.: 2003.

4. Литература: 7 кл.: Учеб.-хрестоматия: В 2 ч. / Авт.-сост. О.Н. Зайцева и др.; Под ред. Н.А. Нефедовой, М.Б. Ладыгина. - М., 2003.

5. Литература: Учеб.-хрестоматия для общеобразоват. Учреждений: 7 кл.: В 2 ч./ Авт.-сост. В.Я. Коровина. - М.: Просвещение, 2003.

6. Литература: 7 кл.: Учеб.-хрестоматия для общеобразоват. учреждений / Авт.-сост. Т.Ф. Курдюмова. - М.: Дрофа, 2003.

7. Литература: 7 кл.: Учеб. пособие для общеобразоват. учреждений / Под. ред. В.Г. Маранцмана. - СПб, 2000.

8 класс

1. В мире литературы: 8 кл.: Учеб.-хрестоматия для общеобразоват. учреждений/ Авт.-сост. А.Г. Кутузов и др.; Под общ. ред. А.Г. Кутузова. - М.: Дрофа, 2003.

2. Литература: Нач. курс: 8 кл.: Учеб.-хрестоматия для общеобразоват. учреждений: В 2 ч. / Авт.-сост. Г.И. Беленький. - М.: Мнемозина, 2003.

3. Литература:  8 кл.: Учеб.-хрестоматия для общеобразоват. учреждений с углубл. изучением лит. / Авт.-сост. А.Б. Есин и др. - М.: Дрофа, 2001.

4. Литература: 8 кл.: Учеб.-хрестоматия для общеобразоват. учреждений / Авт.-сост. Т.Ф. Курдюмова и др. - М.: Дрофа, 2003.

5. Литература: 8 кл.: Учеб.-хрестоматия для общеобразоват. учреждений: В 2 ч. /Авт.-сост. В.Я. Коровина и др. - М.: Просвещение, 2003.

6. Литература: 8 кл.: Учеб.-хрестоматия для общеобразоват. учреждений: В 2 ч. /Под ред. В.Г. Маранцмана. - М.: Просвещений, 2003.

9 класс
1. В мире литературы: 9 кл.: Учеб.-хрестоматия для общеобразоват. учреждений / Авт.-сост. А.Г. Кутузов и др.; Под общ. ред. А.Г. Кутузова. - М.: Дрофа, 2003.   

2. Литература: 9 кл.: Учеб.-хрестоматия для общеобразоват. учреждений / Авт.-сост. В.Я. Коровина и др. - М.: Просвещение, 2003.

3. Литература: 9 кл.: Учеб.-хрестоматия для общеобразоват. учреждений / Авт.-сост. Т.Ф. Курдюмова и др. - М.: Дрофа, 2003.

4. Литература: 9 кл.: Учеб.- хрестоматия для общеобразоват. учреждений: В 2 ч. / Под ред. В.Г. Маранцмана. - М.: Просвещение, 2003.

5. Литература. Русская классика: 9 кл.: Учеб.-хрестоматия для общеобразоват. учреждений: Для домаш. чтения: В 2 ч. / Сост. Г.И. Беленький и др.; Под ред. Г.И. Беленького. - М.: Мнемозина, 2003.

6. Лотман Ю.М. Учебник по русской литературе для средней школы. - М., 2001.

7. Русская литература XIX в.: 9 кл.: Учеб для шк. и кл. гуманитар. профиля: В 2 ч. / Под ред. С.А. Громова. - М., 2003.

10 класс

1. В мире литературы: 10 кл.: Учеб. для общеобразоват. учреждений / Авт.-сост. А.Г. Кутузов и др.; Под общ. ред. А.Г. Кутузова. - М.: Дрофа, 2002.

2. Качурин М.Г. Русская литература XIX в. : 10 кл.: Учеб. для общеобразоват. учреждений: В 2 ч. - М.: Просвещение, 2003.

3. Лебедев Ю.В. Русская литература XIX в.: 10.кл.: Учеб. для общеобразоват. учреждений: В 2 ч. - М.: Просвещение, 2003.

4. Литература: 10 кл.: Учеб. для общеобразоват. учреждений: В 2 ч./ Под ред. В.Г. Маранцмана. - М.: Просвещение, 2003.

5. Русская литература XIX.: 10 кл.: Учеб. для общеобразоват. учреждений: В 2 ч. / Под ред. Г.Н. Ионина. - М.: Мнемозина, 2003.

6. Русская литература XIX в.: 10 кл..: Учеб. для шк. и кл. гуманитар. профиля: В 2 ч. / Под ред. С.А. Громова. - М.: Моск. лицей, 2003.

11 класс

1. Басовская Е.Н. Русская литература XX в.: 11 кл.: Учеб. - М.: АСТ-пресс шк., 2003.

2. Беленький Г.И. Русская литература XX в.: 11 кл.: Учеб.-практикум для общеобразоват. учреждений. - М.: Мнемозина, 2000.

3. В мире литературы: 11 кл.: Учеб. для общеобразоват. учреждений / Под ред. В.Г. Маранцмана.- М.: Классик стиль, 2003.

4. Русская литература XX в.: 11 кл.: Учеб. для общеобразоват. учреждений: В 2 ч. / В.В. Агеносов, Э.Л. Безносов, Б.С. Бугров и др.; Под общ. ред. В.В. Агеносова. - М.: Дрофа, 2003. 

5. Русская литература XX в.: 11 кл.: Учеб. для общеобразоват. учреждений: В 2 ч./ Под ред. В.П. Журавлева. - М.: Просвещение, 2003.

6. Русская литература XX в.: Учеб. для 11 кл.: В 2 ч. / В. Чалмаев, С. Зинин. - М.: Рус. слово, 2003. 

            Методические руководства к учебникам. Методические пособия

  5 класс

1. Аркин И.И. Уроки литературы в 5 - 6 кл.: Кн. для учителя. - М.: Просвещение: Учеб. лит., 1996.

2. Зайцева О.Н. Литературное образование: 5-6 кл.: Метод. рек. для учителя. - М.: Дрофа, 2002.

3. Изучение литературы в 5 кл.: Метод. рек. для учителя: Сб. / Под ред. В.Г. Маранцмана. - М.: Классик стиль, 2003.

4. Коровина В.Я. Литература: 5 кл.: Метод. советы / В.Я. Коровина, И.С. Збарский; Под ред. В.И. Коровина. - М.: Просвещение, 2002.

5. Курдюмова Т.Ф. Литература: 5 кл.: Метод. рек. для учителя. - М.: Дрофа, 2000.

6. Кутузов А.Г. Как войти в мир литературы: 5 кл.: Метод. пособие / А.Г. Кутузов, А.Г. Гутов, Л.В. Колосс. - М.: Дрофа, 2002.

6 класс

1. Изучение литературы в 6 кл.: Метод. рек. для учителя: Сб. /Под общ. ред. В.Г. Маранцмана. - СПб.: Спец. лит., 2000.

2. Курдюмова Т.Ф. Литература: 6 кл.: Метод. рек. для учителя. - М.: Дрофа, 2001.

3. Кутузов А.Г. Как войти в мир литературы: 6 кл.: Метод. рек. для учителя/ А.Г. Кутузов, А.Г. Гутов, Л.В. Колосс. - М.: Дрофа, 2002.

4. Полухина В.П. Методические рекомендации к учебной хрестоматии "Литература. 6 класс". - М.: Просвещение, 2001.

7 класс

1. Беленький Г.И. Методическое руководство к учебнику-хрестоматии "Родная литература" для 7 кл. - М.: Просвещение, 1986.

2. Изучение литературы в 7 кл.: Метод. пособие для учителя / Сост. Н.М. Свирина; Под ред. В.Г. Маранцмана. - М.: Классик стиль, 2002.

3. Кутузов А.Г. Как войти в мир литературы: 7 кл.: Метод. рек. для учителя / А.Г. Кутузов, Л.В. Колосс. - М.: Дрофа, 2001.

 8 класс

1. Беленький Г.И. Литература в 8 кл.: Метод. советы. - М.: Просвещение, 2001.

2. Коровина В.Я. Литература: 8 кл.: Метод. советы / В.Я Коровина, И.С. Збарский; Под ред. В.И. Коровина. - М.: Просвещение, 2002.

3. Кутузов А.Г. Как войти в мир литературы: 8 кл.: Метод. пособие / А.Г. Кутузов, А.К. Киселев, Е.С. Романичева. - М.: Дрофа, 2001.

4. Литература: 8 кл.: Метод. рек. для учителя / Т.Ф. Курдюмова и др. - М.: Дрофа, 2002.

 9 класс

1. Аленькина С.Н. Русская литература первой половины XIX века: Метод. пособие. - СПб., 2002.

2. Граник Г.Г., Концевая Л.А. Драматурги, драматургия, театр (Работа над драматическим произведением). - М., 2001.

3. Еремина О.А. Древнерусская литература в школе. Поурочное планирование: 5-9 кл. - М., 2003.

4. Жижина А.Д. Над строками лирических произведений: Пособие для учителя. - СПб., 2001.

5. Кобелева Е.А. Уроки литературы в старших классах. - Киров, 1999. 

6. Курдюмова Т.Ф. Литература: Метод. рекоменд. - М., 2000.

7. Маранцман В.Г. Изучение литературы в 9 кл. - М., 1992.

8. Методические советы к учебнику-практикуму для 9 кл. Литература. Русская классика / под ред. Г.И. Беленького. - М., 1998.

9. Миронова Н.А. Тематическое и поурочное планирование к учебнику-хрестоматии / Авт.-сост. В.Я. Коровина. - М., 2003.   

10. Семенов А.Н. Русская литература в вопросах и заданиях: XIII-XIX вв. 9-11 кл. - М., 2000.

 10 класс
1. Аленькина С.Н. Русская литература второй половины XIX века: Метод. пособие.  - СПб., 2001.

2. Золотарева И.В., Михайлова Т.И. Поурочные разработки по русской литературе XIX века. - В 2 ч. - М., 1998.

3. Карпов И.П., Старыгина Н.Н. Открытый урок по литературе. Планы, конспекты, материалы. - М., 1998.

4. Конспекты уроков для учителя литературы для 10 кл.: в 2 ч. / Под ред. Л.Г. Максидоновой. - М., 1999.

5. Литература: 10 класс: Метод. советы / Авт.-сост. Ю.И. Лыссый. - М., 2001.

6. Мурин Д.Н. Русская литература второй половины XIX: Тематическое поурочное планирование. - СПб., 1998.

 11 класс 

1. Грачева И.С. Уроки русской литературы. Кн. для учителей и учащихся. - СПб., 2002.

2. Егорова Н.В., Золотарева И.В. Поурочные разработки по русской литературе. XX век.: в 2 ч. - М., 2003.

3. Карпов И.П., Старыгина Н.Н. Открытый урок по литературе (XYIII -XX вв.): Планы, конспекты, материалы. - М., 2001.

4. Каплан И.Е. Русская классика в средней школе: Анализ программных произведений 9-11 кл. - М., 1999.

5. Конспекты уроков для учителя литературы. 11 класс. Серебряный век русской поэзии / Под.ред. Максидоновой: В 2 ч. - М., 1990.

6. Преподавание литературы в 11 классе: Методические и справочные материалы / Под ред. Г.А. Обернихиной. - М., 2001.

7. Русская литература XX века. 11 класс: Поурочные разработки. Метод. рекоменд. /Под ред. В.В. Агеносова. - М., 2001.

8. Уроки литературы в 11 классе / Под ред. В.П. Журавлева. - М., 2001.

Тематическое планирование работы учителя-словесника
является необходимым условием целенаправленной деятельности. Студентам рекомендуется освоить различные формы планирования. Варианты тематического планирования:

Вариант 1. Планирование темы "Литература второй половины XX века" 

	Номер и тема урока, тип, кол-во часов
	Основные понятия, проблемы, идеи
	Основные умения
	Внутрипредметные и межпредметные связи
	Средства обучения

	1. Урок-дискуссия "Противоречи-вый характер развития лите-ратуры и искус-ства в послево-енные годы (на примере твор-чества А.И. Солженицына) " - 2 часа

2. Урок-панорама "Другое искусство": творческий портрет поэтов, художников, музыкантов, бросивших вызов официальной советской культуре" - 2 часа. 
	Активная гражданская позиция писателя, озабоченность судьбой Родины, духовная жизнь России на переломе эпох. 

Традиции и новаторство в культуре, проблема культурной и национальной самоидентификациидуховность и ментальность русской культуры 
	Развитие коммуникативной культуры учащихся, навыков диалогической речи

Развитие аналитических умений в работе с информацией, обучение аргументированному выступлению, развитие навыков публичной речи.
	Межпредметная интеграция с литературой и МХК

Интеграция с историей, МХК, историей культуры.
	Справочники, фрагменты фильмов, репродукции картин советских художников.

Учебники-хрестоматии, репродукции картин, сборники стихов, фрагменты музыкальных произведений.


Вариант 2. Планирование темы "Творчество А.И. Солженицына" (11 класс)

	Номер и тема урока
	Цели и задачи
	План урока, методы и приемы
	Ключевые понятия
	Наглядные средства обучения, домашнее задание
	Комментарии, замечания (заполняется после урока)

	1.Страницы жизни А.И. Солженицына

2-3. Повести "Один день Ивана Денисовича" и "Матренин двор"


	Показать обстоятельства, сформировавшие мировоззрение писателя, ставшего совестью и пророком русской литературы.

Показать судьбу человека в тоталитарном государстве
	Лекция с элементами эвристической беседы, сообщениями учащихся. 

Урок-семинар, дискуссионное обсуждение, сопоставительный анализ повестей.


	Нравственная позиция, гражданственность, духовность. 

"Реализм высшей пробы" (Ю. Нагибин), феномен праве-дничества в литературе
	Портреты писателя разных лет жизни, фрагменты документальных фильмов и игрового фильма "В круге первом", выставка книг

Фрагменты произведений, выступлений писателя, литературно-критических статей


	


Вариант 3.  Планирование темы "Оттепель как явление в литературной и общественной жизни страны" (11 класс)

	Номер урока 
	    Тема, содержание урока 
	Вид урока

	1.

2.

3.

4.
	"Лагерная тема" в произведениях А.И. Солженицына и В.Т. Шаламова.

Гуманистическая философия русских писателей (на материале творчества А.И. Солженицына и Ф.М. Достоевского).

Диссидентство как явление  в культуре и литературе СССР.

Язык литературы - отражение реальной действительности (на материале произведений Е.И. Замятина, А.П. Платонова, А.И. Солженицына) 
	Урок-дискуссия

Семинар с элементами дискуссии.

Урок-панорама (интегрированный с уроком истории и обществознания)

Урок-семинар


Рабочая программа по предмету составляется учителем на учебный год с учетом количества часов, предусмотренных на изучение предмета, особенностей классного коллектива, методических предпочтений самого учителя.

           Образец рабочей программы по литературе. Базовый уровень.  

                                 5 класс - 102 часа (68 часов)

	 № урока, 102

 часа
	 № урока,   

 68      часов
	   Вид урока. 

   Основные виды деятельности учителя и учащихся
	               Тема урока. 

         Основное содержание


                                    III четверть

	1.
	1
	Рассказ учителя. Практикум
	А.А. Фет. Слово о поэте. "Весенний дождь". Обучение выразительному чтению стихотворения. Природа и человек в стихотворении. Воплощение красоты жизни.

	2
	2
	Рассказ учителя. Обучение чтению 
	Л.Н. Толстой. Слово о писателе. "Кавказский пленник" как протест против национальной вражды. Жилин и горцы.

	3 - 4
	3
	Урок развития речи
	Жилин и Костылин. Обучение сравнительной характеристике героев и подготовка к домашнему сочинению: "Жилин и Костылин: разные судьбы", "Друзья и враги пленного Жилина", "Гуманистические мысли Л.Н. Толстого в рассказе "Кавказский пленник".  

	5 - 6
	4
	Рассказ учителя. Практикум
	А.П. Чехов. Слово о писателе. "Хирургия" как юмористический рассказ. Обучение составлению киносценария по рассказу "Хирургия" 

	7
	 -
	Урок внеклассного чтения
	Рассказы Антоши Чехонте

	8 - 9
	5
	Урок-концерт. Практикум
	Русские поэты XIX века о Родине и родной природе. Лирика Ф.И. Тютчева. Стихотворный ритм как средство передачи чувств и настроений.

	10
	6
	Урок-концерт
	Лирика И.С. Никитина, А.Н. Плещеева, А.Н. Майкова, И.З. Сурикова, А.В. Кольцова.

	11
	-
	Урок развития речи


	Обучение домашнему сочинению по анализу лирического текста (по русской поэзии XIX в).

	12
	7
	Урок внеклассного чтения
	И.А. Бунин. Слово о писателе. "Косцы". Восприятие прекрасного героями рассказа. 

	13
	8
	Рассказ учителя. Обучение чтению
	В.Г. Короленко. Слово учителя. "В дурном обществе". Вася и его отец. Развитие их отношений.

	14 - 15
	9
	Беседа. Практикум
	Жизнь семьи Тыбурция. Общение Васи с Валеком и Марусей. Портрет как средство  изображения героев.

	16 - 17
	10
	Урок развития речи
	Изображение города и его обитателей в повести В.Г. Короленко "В дурном обществе". Понятие о композиции литературного произведения. Обучение домашнему сочинению по повести В.Г. Короленко: "Почему Вася подружился с Валеком и Марусей?", "Два отца: Тыбурций и судья", "Вася и его отец: от вражды к пониманию", "Маруся и Соня: два детства".

	18
	11
	Рассказ учителя. Обучение чтению
	С.А. Есенин. Слово о поэте. Поэтическое изображение Родины и родной природы в стихотворении "Я покинул родимый дом…" и "Низкий дом с голубыми ставнями…" Своеобразие языка стихотворения.

	19
	12
	Рассказ учителя. Обучение чтению. Беседа
	П.П. Бажов. Слово о писателе. "Медной горы Хозяйка". Трудолюбие и талант Данилы-мастера.

	20
	13
	Рассказ учителя. Беседа
	Образ Хозяйки Медной горы в сказе П.П. Бажова. Понятие о сказе. Сказ и сказка.

	21
	14
	Рассказ учителя. Беседа
	К.Г. Паустовский. Слово о писателе. Герои и их поступки в сказке "Теплый хлеб"

	22
	15
	Практикум
	Роль пейзажа в сказке К.Г. Паустовского "Теплый хлеб". Нравственные проблемы произведения.

	23
	16
	Урок внеклассного чтения
	К.Г. Паустовский. "Заячьи лапы". Природа и человек в произведении.

	24 - 25
	17
	Рассказ учителя. Обучение чтению. Беседа
	С.Я. Маршак. Слово о писателе. Сказки С.Я. Маршака. Пьеса-сказка "Двенадцать месяцев". Драма как род литературы. Положительные и отрицательные герои пьесы. Столкновение добра и зла.  

	26 - 27
	18
	Урок развития речи
	Художественные особенности пьесы-сказки. Юмор в сказке. Традиции народных сказок в пьесе С.Я. Маршака. Подготовка к домашнему сочинению: "Падчерица и Королева в пьесе-сказке С.Я. Маршак "Двенадцать месяцев", "Добро и зло в сказке", "Пьеса "Двенадцать месяцев" и народные сказки".   

	28 - 29
	19
	Рассказ учителя. Обучение чтению. Беседа
	А.П. Платонов. Слово о писателе. "Никита" Быль и фантастика. Душевный мир главного героя рассказа А.П. Платонова. Оптимистическое восприятие окружающего мира.

	30
	20
	Урок контроля
	Контрольная работа по литературе или тестирование.


                            11 класс - 102 часа

	№ урока
	Вид урока. Основные виды деятельности учителя и учащихся
	               Тема урока. Основное содержание


                                       I четверть

	1
	Лекция
	Введение. Судьба России в XX веке. Основные направления, темы и проблемы русской литературы XX  века. Характеристика литературного процесса начала XX века. Многообразие литературных направлений, стилей, школ, групп. Направления философской мысли начала столетия. 

	2
	Лекция. Практикум 
	И.А. Бунин. Жизнь и творчество. Лирика И.А. Бунина. Ее философичность, лаконизм и изысканность. "Крещенская ночь", "Собака" , "Одиночество" или др. стихотворения.

	3 - 4
	Практикум
	И.А. Бунин. "Господин из Сан-Франциско". Обращение писателя к широчайшим социально-философским обобщениям. Поэтика рассказа. 

	5 - 6
	Беседа
	Тема любви в рассказе И.А. Бунина "Чистый понедельник". Своеобразие лирического повествования в прозе писателя.

	7
	Практикум
	Психологизм и особенности "внешней изобразительности" бунинской  прозы.

	8
	Лекция. Беседа
	А.И. Куприн. Жизнь и творчество. Проблема самопознания личности в повести "Поединок". Автобиографический и гуманистический характер повести. Изображение мира природы и человека в повести "Олеся".

	9- 10
	Практикум
	Проблематика и поэтика рассказа "Гранатовый браслет". Домашнее сочинение по творчеству И.А. Бунина и А.И. Куприна.

	11-12
	Лекция. Практикум
	М. Горький. Жизнь и творчество. Ранние романтические рассказы. "Старуха Изергиль" Проблематика и особенности композиции рассказа.

	13
	Лекция. Беседа
	"На дне" как социально-философская драма. Новаторство Горького-драматурга. Сценическая судьба пьесы.

	14-15
	Практикум
	Три правды в пьесе Горького "На дне", ее социальная и нравственно-философская проблематика. Смысл названия пьесы.

	16
	Урок контроля
	Письменная работа по творчеству М. Горького

	17
	Лекция
	Русский символизм и его истоки.

	18
	Лекция. Беседа
	В.Я. Брюсов. Слово о поэте. Брюсов как основоположник русского символизма. Проблематика и стиль произведений В.Я. Брюсова. 

	19
	Урок вн. чт.
	Лирика поэтов-символистов К.Д. Бальмонта, А. Белого и др.

	20
	Лекция
	Западноевропейские и отечественные истоки акмеизма.

	21-22
	Лекция. Практикум
	Н.С. Гумилев. Слово о поэте. Проблематика и поэтика лирики Н.С. Гумилева.

	23
	Лекция. Беседа
	Футуризм как литературное направление. Русские футуристы. Поиски новых поэтических форм в лирике И. Северянина. Домашнее сочинение по поэзии Серебряного века.


Оценка за педагогическую практику


Критерии оценок за уроки, проведенные студентами, должны всесторонне охватывать весь процесс работы практиканта и отражать основные функции его деятельности:

· конструктивную  - умение отбирать материал и планировать урок в соответствии с темой и целями урока;

· организаторскую - умение реализовать план урока;

· коммуникативную - установление контакта с классом;

· гностическую - умение методически грамотно анализировать отдельный урок и систему уроков по теме;

· исследовательскую - умение самостоятельно выработать методическую концепцию и реализовать ее на высоком научном уровне.

Необходимо также при оценке урока учитывать индивидуальные особенности студента, условия его работы (наполняемость, успеваемость, уровень подготовленности класса и др.).

Оценка "отлично" ставится:

· если содержание и структура урока соответствует принципу научности, теме и целям урока, возрастным и психологическим особенностям учащихся;

· если практикант правильно дозирует  время, умело подбирает основной и дополнительный материал;

· использует различные методы и приемы, оптимально соответствующие каждому этапу урока и решаемым задачам;

· умело сочетает коллективные и индивидуальные формы работы;

· умело использует информационные технологии, ТСО;

· владеет эмоциональной речью, не допускает фактических и речевых ошибок, следит за правильностью речи учащихся;

· грамотно делает выводы, оценивает деятельность учащихся как на отдельных этапах, так и за урок в целом.  

Оценка "хорошо"ставится:

· если студент  хорошо спланировал и провел урок;

· правильно подобрал методы и приемы работы, но не смог четко сформулировать цели и задачи урока;

· смог сделать правильные выводу по уроку, но допустил некоторые недочеты;

· недостаточно использовал средства наглядности, групповые и индивидуальные формы работы;

· испытывал затруднения в оценке ответов учащихся, определении домашнего задания.

Оценка "удовлетворительно" ставится:

· если студент недостаточно осмыслил урок;

· использовал однообразную методику;

· нарушал логику изложения материала;

· преимущественно использовал коллективные формы работы;

· не использовал средства наглядности;

· допускал фактические и речевые ошибки.

Оценка "неудовлетворительно" ставится:

· при недобросовестном или крайне небрежном отношении к подготовке урока;

· неумении грамотно определить тему и цели урока;

· допущении грубых фактических и методических ошибок;

·  неумении установить контакт с учениками; при отсутствии в классе дисциплины.

Обязанности студентов-практикантов

1. Студент - практикант выполняет все виды работ, предусмотренные программой педпрактики, тщательно готовиться к каждому уроку и проведению разнообразных внеклассных занятий, являясь для учеников образцом организованности, дисциплинированности, вежливости, трудолюбия.

2. Практикант подчиняется правилам внутреннего распорядка школы, распоряжениям  администрации и руководителей практики, в случае невыполнения требований, предъявляемых к практикантам, студент может быть отстранен от прохождения практики.

3. В обязанности старосты  входит учет посещаемости студентами школы, оповещение их о коллективных консультациях и семинарах, выполнение поручений руководителя практики.

4.  Учебная работа студентов-практикантов включает в себя следующие составляющие:

· посещение уроков студентов;

· самостоятельное проведение уроков;

· анализ посещенных уроков и самоанализ.

5. Внеклассная работа по литературе состоит из:

· подготовки и проведения  мероприятий  и классных часов по предмету;

· подготовки наглядных пособий и раздаточного материала;

· дополнительных занятий со слабоуспевающими учениками;

· посещении и обсуждении мероприятий, проводимых студентами.

6. Воспитательная работа проводится по плану классного руководителя и социального педагога.

7. Работа с родителями (по плану школы, классного руководителя, социального педагога и по поручениям учителей).

8. Участие в методической и исследовательской работе, включающей в себя:

· работу в семинарах классных руководителей;

· участие в деятельности методических объединений учителей-предметников;

· сбор материала по теме исследования. 

           Обязанности руководителя

                         педагогической практики

         Руководитель педпрактики обязан:

1. Обеспечить четкую организацию, планирование и учет результатов практики.

2. Провести установочную и итоговую конференцию на факультете.

3. Контролировать работу групповых руководителей, методистов, посещать уроки и другие занятия, проводимые студентами, принимать меры по устранению недостатков в организации практики.

4. Представить отчет  проректору по учебной работе.
         Обязанности группового руководителя:
          Групповой руководитель практики

· осуществляет непосредственное руководство практикантами;

· участвует в проведении установочной и итоговой конференций по педпрактике;

· совместно с представителем кафедры педагогики, методистом по предмету, директором или завучем школы распределяет студентов по классам, утверждает рабочие программы по литературе, контролирует их выполнение. Организует обсуждение  проведенных студентами уроков по литературе по различным вариантам анализа;

· проверяет отчетную документацию, участвует в обсуждении выставленных оценок за практику;

· составляет отчет о педпрактике.

                Методист по литературе    

· принимает участие в установочной и итоговой конференциях по практике;

· организует посещение практикантами уроков по литературе, проводит различные формы  анализа;

·  консультирует студентов при подготовке к уроку, обеспечивает методическую поддержку, проверяет и утверждает конспекты уроков, присутствует на уроках, оценивает их;

· проводит общий анализ методической подготовки  студентов по литературе. 

Глава III
Рефлексия педагогической позиции

 студентами-практикантами
Итогом деятельности студентов должна стать заключительная конференция по педпрактике, на которой они продемонстрируют свою профессиональную позицию, актуализированную и принятую ими во время педагогической практики. 

          Для выявления уровня сформированности педагогической позиции будущих учителей  мы использовали следующие диагностики: 

анкетирование, 

рефлексивный анализ результатов педагогической  практики (сочинения, дневники,  опорные конспекты, выступления на научно-практических конференциях), 

упражнения на прояснение педагогической позиции, 

карты коммуникативной деятельности, тестирование, 

имитационное моделирование ситуаций, 

интеллект-карты, 

анализ творческой деятельности студентов  и др. 

В частности, было предложено оценить свои знания и умения по трехбалльной шкале

 ( автор - Н.Ревякина):

	№
	            Направленность оценки
	Оцен-ка

	1.

2.

3.

4.

5.

6

7

8.

9.

10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.


	Понимаете сущность и социальную значимость профессии.

Относитесь к детям с любовью и пониманием

Обладаете широким кругозором

Можете осуществить педагогический процесс в соответствии с образовательной программой

Можете создавать предметно-развивающую среду

Можете руководить разными видами детской деятельности

Можете планировать воспитательно-образовательный процесс

Можете проектировать свою деятельность на основе достигнутых результатов

Готовы нести ответственность за выполняемую работу

Умеете самостоятельно решать профессиональные проблемы

Знаете, как изучать личность ребенка, выявлять его затруднения и оказывать содействие 

Владеете профессиональной лексикой

Умеете оказывать первую медицинскую помощь

Знаете и умеете использовать необходимые правовые документы

Способны научно организовать свой труд, готовы к применению компьютерной техники в сфере профессиональной деятельности 

Способны к позитивному сотрудничеству с коллегами, воспитанниками, их родителями

Готовы к приобретению новых знаний, профессиональному росту

Знаете свои личные особенности, умеете решать свои проблемы

Стремитесь к самосовершенствованию

Имеете представление о здоровом образе жизни, готовы его пропагандировать
	


 Рефлексивный анализ  педагогической практики проводился преподавателями-методистами с целью проверки умения студентов оценивать свой педагогический опыт, выстраивать перспективу своего профессионально-личностного становления. 

Студентам предлагается следующая схема для самоанализа:

· Что вы чувствовали в процессе проведения педагогической работы?

· Какие моменты вызвали у вас удовлетворение? Почему?

· Какие моменты вызвали негативные чувства?

· Какой идеальный вариант вы бы хотели видеть?
-    Какие цели ставили при этом?

· Что зависело от вас, а что вы не учли в поведении и действиях других?

· Что вам помешало реализовать свой план педагогических действий? 

·  Как вы думаете, какой вариант был бы желателен для других?

·  Какими средствами  вы могли бы заинтересовать их сделать то, что считаете нужным? 

· Какой «урок» вы можете вынести из этой педагогической ситуации?

· Что вам нужно учесть, что изменить в себе, чтобы данные трудности не повторялись?

Анкета на определение отношения к ценностям педагогической профессии  помогла  студентам-практикантам прояснить собственную педагогическую позицию: 

	При размытых ценностях педагог не способен
	Педагог с четкими личностными целями способен

	· подвергнуть сомнению свои ценности;

· игнорирует данные, расходящиеся с его ценностями;

- не относится серьезно к ценностным проблемам;

· склонен к непоследовательности;

· ведет себя вразрез с декларированными ценностями;

· не показывает свои взгляды;

· считает чужие взгляды ложными;

· не желает занимать твердой позиции;

· избегает ответственности за свои ценности.  
	- часто подвергать сомнению свои взгляды;

- изменять их под влиянием накопленных данных;

- серьезно относиться  к вопросу о ценностях;

· последователен;

· ведет себя в соответствии с декларируемыми ценностями;

· оглашает свои взгляды для обсуждения;

· стремится понять чужие взгляды;

· активен в жизни;

· готов отвечать за свои ценности.


 С целью проявления  собственной  педагогической позиции студентам была предложена также  система упражнений:
1. Определения.

Напишите за 3 минуты как можно больше определений к слову «дети». Посчитайте их количество.

-    Какие качества детей вы больше всего замечаете?

· Какое эмоциональное отношение к детям у вас преобладает? Почему?

2. Анализ опыта детства.

 Вспомните ситуацию из собственного детства:

-     Яркое переживание чувства собственной значимости, когда вы в чем-то преодолели себя.

· Ситуацию, когда вы переживали чувство несправедливости, обиды.

                    Опросы для осознания: 

· Кто был виновником их возникновения?

· Как вы реагировали в них?

· Кто бы мог вам помочь в тот момент?

· Каких умений не хватало вам?

· Как бы вы поступили сейчас?

· В чем надо помочь детям, чтобы у них не было таких проблем?

 Какое ваше отношение к детям вы не сможете озвучить в группе ни при каких обстоятельствах?

3. Обращение.

Напишите обращение детей к взрослым. 

Как бы хотели дети, чтобы к ним обращались взрослые.

4. Анализ понятий. Дайте ваше толкование педагогическим понятиям: образовательный процесс, педагогическая деятельность, учебная деятельность, воздействие,  взаимодействие, взаимопонимание, педагогическая позиция. Найдите для них образы, метафоры. Выявите соотношения между данными понятиями.

5. Сочинение по данному началу. Закончи фразу «Я хочу быть…», «Я не хочу быть…»

6.  Позиция педагога.

Кто является  центром педагогической деятельности для вас: вы сами, ваше видение ситуации или дети, их проблемы и заботы? Как меняются позиции при разном осмыслении педагогической деятельности? Изобразите свои позиции.

7. Оценка эффективности проявления педагогической позиции.

· Что определяет эффективность проявления вашей педагогической позиции?

· Как вы воспринимаете и принимаете других участников педагогического процесса?

· В чем вы видите свою цель как педагог?

· Как вы оцениваете свои исследовательские умения?

· Каков стиль ваших отношений с педагогами?

8. Составление программы саморазвития с целью оценки уровня сформированности  педагогической позиции.

Оцените, как у вас сформирована и проявляется педагогическая позиция, используя опросник:

· Какие задачи вы можете перед собой поставить в связи с полученной информацией?

· Какие пути и действия могут привести вас к положительному результату?

9. Проектное рисование «Я – учитель литературы».

Нарисуйте свой автопортрет, подчеркивая в нем профессиональную принадлежность. В обсуждении принимают участие все, свободно высказывая свое мнение, ориентируясь на вопросы:

· Что можно сказать о профессиональных особенностях изображенного человека?

· Какими достоинствами обладает этот человек (личностными и профессиональными)?

· Что бы вы пожелали изменить в  себе изображенному человеку?

10. Образ образовательного учреждения.

Нарисуйте образ образовательного учреждения и изобразите работу учителя литературы в нем. Обсудите проблемы:

· Зачем родители водят детей в ваш класс?

· Зачем ребенок ходит в ваш класс?

· Что может не нравиться детям в вашем классе?

· Как бы я хотел (а) организовать жизнь своего ребенка в этот возрастной период?

11. Анализ педагогической позиции.

Студентам предлагается выбрать культурный аналог (героев художественного произведения), наиболее полно  отражающий взаимоотношения между педагогом и ребенком, педагогом и  коллегами, педагогом и руководителем образовательного учреждения, и изобразить это пространственно  на листе бумаги или показать в форме инсценировки. 

12. Педагогическое кредо.

   Необходимо сформулировать девиз, создать образ, символ, эмблему своей педагогической позиции, а затем представить ее группе. Вопросы:

· Почему вы выбрали именно эти средства для характеристики своего педагогического кредо?

· Что главное в себе вы хотели подчеркнуть этим символом?

· Какой элемент символа несет на себе основную нагрузку?

· Удовлетворены ли вы созданным символом?

· Считаете ли, что он действительно отражает ваше кредо?

 Карта коммуникативной деятельности проводится с целью оценки стиля общения будущего педагога, его способности к диалогу, умение слушать и слышать собеседника (разработана А.А. Леонтьевым). Оценка проводится по предлагаемой шкале и при обсуждении обосновывается.

	1.
	Доброжелательность
	7
	6
	5
	4
	3
	2
	1
	Недоброжелательность

	2.
	Заинтересован-ность
	7
	6
	5
	4
	3
	2
	1
	Безразличие

	3.
	Поощрение инициативы обучаемых
	7
	6
	5
	4
	3
	2
	1
	Подавление инициативы

	4.
	Открытость (свободное выражение чувств, отсутствие «маски»)
	7
	6
	5
	4
	3
	2
	1
	Закрытость (стремление держаться за социальную роль, боязнь своих недостатков, тревога за престиж)

	5.
	Активность (все время в общении, держит учеников в «тонусе»)
	7
	6
	5
	4
	3
	2
	1
	Пассивность (не управляет процессом общения, пускает его на самотек)

	6.
	Гибкость (легко схватывает и разрешает возникающие проблемы, конфликты)
	7
	6
	5
	4
	3
	2
	1
	Жесткость (не замечает изменений  в настроении аудитории, направлен как бы на себя)

	7.
	Дифференцированность (индивидуаль-ный подход) в общении
	7
	6
	5
	4
	3
	2
	1
	Отсутствие дифференциро-ванного подхода в общении (нет индивидуально-го подхода к ученикам)


 Анкета «Учитель-ученик»  (по Е.Н. Рогову)  проводилась с целью выявления отношения учеников  к учителю (практиканту) по трем критериям: когнитивному, эмоциональному, деятельностному. Соотношение оценок учеников и самооценок студентов позволяет скорректировать и объективировать уровень  сформированности педагогической позиции будущих педагогов.

    Ученикам предложено написать “да” или “нет” в соответствии с утверждениями:

1. Учитель умеет точно предсказать успехи своих учеников.

2. Мне трудно ладить с учителем.
3. Учитель – справедливый человек.
4. Учитель умело готовит меня к контрольным работам и экзаменам.
5. Учителю явно не хватает чуткости в отношении с людьми.
6. Слово учителя для меня закон.
7. Учитель тщательно планирует работу со мной.
8. Я вполне доволен учителем.
9. Учитель недостаточно требователен ко мне.
10. Учитель всегда может дать разумный совет.
11. Я полностью доверяю учителю.
12. Оценка учителя очень важна для меня.
13. Учитель в основном работает по шаблону.
14. Работать с учителем – одно удовольствие.
15. Учитель уделяет мне мало внимания.
16. Учитель не учитывает моих индивидуальных особенностей.
17. Учитель плохо чувствует мое настроение.
18. Учитель всегда выслушивает мое мнение.
19. У меня нет сомнений в правильности и необходимости методов и средств, которые применяет учитель.
20. Я не стану делиться  с учителем своими мыслями.
21. Учитель наказывает меня за малейший проступок.
22. Учитель хорошо знает мои слабые и сильные стороны.
23. Я хотел бы стать похожим на учителя.
24. У нас с учителем чисто деловые отношения.
Приведем в пример некоторые высказывания  учеников:

 «Наша практикантка мне очень понравилась. Она умная, относится к нам с уважением,  не позволяет себе хамства, вульгарности. Уроки содержательные, узнали много нового. Мне нравится, что она выслушивает наше мнение, не прерывает нас». (Наташа М.)

 «У нее хорошее чувство юмора. Она не повышает на нас голос, не ругается, не требует идеальной дисциплины. Умеет слушать, сама интересно рассказывает». (Вера С.)

«Мне нравится в нашей практикантке то, что ей небезразлично, поняли мы материал или нет. Она стремится услышать каждого, узнать мнение каждого. К ней можно обратиться с любым вопросом. И вообще с ней интересней, чем с учительницей: она ненамного старше нас и потому лучше понимает наши проблемы». (Светлана И.)

«Для того чтобы практикантка стала мне другом, которому можно открыться, прошло слишком мало времени. К ней надо еще приглядеться. Но она мне симпатична тем, что видит в нас взрослых, не сюсюкает, не подлизывается, относится с уважением к нашему мнению». (Надежда С.)

  «Мне кажется, главное для учителя – хорошие знания, умение интересно рассказывать, понятно объяснять новый материал. У нас всегда с учителями существовал барьер в общении. Отвели урок  - и ушли. Мне казалось это естественным: разница в возрасте, интересах, жизненном опыте. Но наша практикантка, кроме того, что дает интересные уроки,  сама интересный человек, разговаривает с нами, уважает наше мнение. Она умная, неравнодушная,  много времени проводит с нами. Мы ей интересны». (Мария О.)

  Вместе с тем следует отметить недостатки, которые, с точки зрения учеников, мешали им воспринимать некоторых студентов в качестве учителей. Это:

· неумение устанавливать ровные отношения с учениками: студенты допускают либо фамильярные отношения, либо авторитарные;

· боязнь учеников;

· неуверенность в своих знаниях, боязнь вопросов учеников.

Эти же замечания были сделаны и учителями на итоговой конференции по итогам педагогической практики:

      «Хотелось бы пожелать студентам больше внимания уделять  развитию коммуникативных умений».   «Больше смелости в общении с учениками, больше уверенности в своих знаниях».    «Помнить, что на уроке  вы – учитель, а не подружка».    «Слушайте ученика, умело направляйте его рассуждения. Он – главный герой вашего урока».

     По результатам проведенной диагностики были выявлены три уровня сформированности педагогической позиции студентов филологического факультета   

    I уровень – студенты, осознавшие и принявшие свою педагогическую позицию (социальная и личностная мотивация на получение педагогического образования).

II уровень – студенты со слабо сформированной педагогической позицией (не имеющие определенной мотивации на получение педагогического образования).

III уровень - студенты, проявившие  полное неприятие педагогической позиции (предметные мотивы поступления в педагогический институт, нежелание заниматься профессиональной педагогической деятельностью).

   Студентов I уровня отличает стремление расширить кругозор, интерес к педагогическим дисциплинам, образовательным технологиям и инновациям, осознание цели жизни и необходимости профессионально-личностного роста, активность в учебной и практической деятельности, интерес к литературе о школе, к решению профессионально-педагогических задач, осознание необходимости формирования и принятия собственной педагогической позиции как доминанты.

    Приведем примеры из сочинений-эссе на тему «Моя педагогическая позиция»:

   «Когда я впервые услышала термин «педагогическая позиция», я отнеслась к нему скептически: мне он казался каким-то искусственно придуманным. Я думала, что для учителя важно знать свой предмет, любить детей – и все! Но  вскоре я поняла, что этого недостаточно. Педагогическая позиция как единство личностного сознания и профессиональной деятельности не искусственное, а объективно существующее понятие. Это та основа, на которой должен строиться профессионализм педагога, его культура и интеллигентность». (Анна К.)

    «Я часто замечаю, что студенты во время практики не могут найти нужный тон в общении с детьми. Они или излишне строги с ними, или боятся их. Я понял, что такое поведение – от страха уронить свое достоинство в глазах детей, показаться смешными или   мало знающими. Я тоже это пережил. Но я понял, что дети в отношении к нам  очень искренни и ждут от нас такого же отношения. Они очень ценят уважение к ним, внимание, доверие, но не терпят равнодушия, занудства, малограмотности, высокомерия. Моя педагогическая позиция – быть для своих учеников мудрым и добрым наставником, другом, проявлять искренний интерес к их жизни. Я понял, что смысл моей профессии – личность ребенка».

(Алексей В.)

     «Я из учительской семьи, и для меня не было вопроса после школы, куда пойти учиться. Конечно, в педагогический! Конечно, изучать русский язык и литературу! Я с удовольствием учила эти предметы, искренне полагая, что  они  основа моей будущей работы. Но первая же педагогическая практика, общение с учениками, учителями, методистами дали мне понять, что учитель – это не только кладезь информации для учеников. Куда более важно то, какой он человек, с какой целью он идет к детям, кто они для него, как он позиционирует себя. Сейчас я абсолютно уверена, что учитель - это прежде всего  гуманист, личность с твердыми нравственными убеждениями. В этом моя педагогическая позиция». 

(Надежда Н.)

  «Моя профессия  самая гуманная. Она обращена в будущее. Я понимаю свою ответственность перед детьми, их родителями, перед своим институтом и преподавателями, так много вложившими в меня. По-настоящему жить полной жизнью, быть всегда молодой можно, на мой взгляд, только в школе. Моя позиция -  быть полезной там, где ты можешь принести больше пользы своей стране, своему народу, будущему этого народа – детям. Простите за высокопарность, но мне действительно очень нравится общаться с детьми, я хочу пойти работать в школу». (Светлана З.)

   Студентов II уровня отличает интерес к предметам, новым формам ведения занятий, они с желанием участвуют в решении задач, проявляют интерес к  литературе о школе, но не проявляют творческой активности, решают задачи с опорой на эмпирический опыт. Это уровень зоны ближайшего развития. Процитируем сочинения-эссе:

  «Моя педагогическая позиция – это уважение к своей профессии, к своим педагогам, любовь к самому гуманному предмету – литературе, осознание  ценности того, чему я должна учить детей, это любовь к детям, но любовь не слепая, а разумная. Это осознание мной ценности опыта старшего поколения и уважение к коллегам». 

(Марина Ч).

  «Мой любимый предмет – литература. Уроки моей учительницы были очень интересные. Но о чем она нам рассказывала, о чем мы спорили, что читали и обсуждали – я сейчас уже плохо помню. Но у  меня осталось яркое воспоминание об учительнице, ее интересе к нам, нашему, иногда вздорному и смешному, мнению, ее доброте и такте, о ее интеллигентности. Я теперь осознаю, что обаяние  ее личности сыграло решающую роль в моем выборе профессии, именно с ней у меня связано представление об учителе. И моя педагогическая позиция – быть интересной  личностью для детей и видеть в каждом из них личность и уважать ее». 

(Венера А.) 

   «Во время педагогической практики у меня были проблемы с дисциплиной учеников на уроке. Я искала ошибки в методике проведения урока, пробовала быть более строгой, но мало что  менялось. Вскоре я заметила, что чем больше времени я провожу с детьми после уроков, чем больше внимания  и интереса проявляю к ним, тем более они  привязываются ко мне и я становлюсь им интересной. Дисциплина стала налажи-ваться. Мне стало ясно: главное в моей работе -  не  изучать материал, а сделать его интересным для детей, вызвать в них ответный отклик, а для этого детей надо знать и любить, видеть в них личности и самому быть личностью. Не надо жалеть для них времени и сил, знаний и любви. Обо всем этом нам говорили на лекциях и семинарах, но на практике я это поняла и восприняла сердцем. Это стало моей педагогической позицией». (Анастасия А.)

       Студенты III уровня зачастую пассивно или даже агрессивно воспринимают попытки привлечь их к активной познавательной деятельности, отличаются узким кругозором, отсутствием желания его расширить. Учение для них – тяжкая обязанность, а не потребность. 

 Для студентов этой группы характерно отсутствие интереса к поискам призвания, к формированию своей педагогической позиции. Они уверены, что предметные знания достаточны для овладения профессией.

     Из сочинения-эссе «Моя педагогическая позиция»:   «Эту практику я еле пережил. Я только сейчас в полном объеме понял, как тяжела профессия учителя. Много сил и времени  отнимает подготовка к урокам, написание конспектов, а еще классные часы, внеклассные мероприятия! Мне интереснее самому учиться, чем учить кого-то,  отвечать только за себя, а не за всех учеников в моем классе». (Андрей Е.) 

Данные о степени сформированности педагогической позиции будущих учителей, полученные в результате анализа представленных материалов, могут быть оформлены в виде следующей таблицы: 

	  Критерий
	Репродуктивный (низкий) уровень
	Конструктивный (средний) уровень
	Творческий (высокий) уровень 

	Мотивационный
	1) ситуативный интерес к педагогической профессии;

2) отсутствие потребности в пополнении профессиональных знаний;

3) отсутствие желания работать в школе

  
	1) осознанный интерес к педагогической профессии, понимание  ее значимости;

2) интерес к изучению интегративных курсов;

3) желание реализовать себя в педагогической профессии

  
	1) социальная мотивация на получение педагогической профессии; принятие гуманных смыслов педагогики;

2) стремление к самосовершенствованию в профессии;

3) отчетливое представление о профессиограмме учителя и стремление следовать ей

	Когнитивный
	1) слабые психолого-педагогические знания;

2) неосознанная или активно не принимаемая педагогическая позиция;

3) неудовлетво-рительная активность в приобретении знаний
	1) владение некоторыми психолого–педагогическими знаниями, желание пополнять их по различным источникам;

2)умение реализовать их в решении задач, в практической деятельности;

3)осознание собственной педагогической позиции
	1) владение глубокими психолого-педагогическими знаниями;

2) стремление пополнять их в процессе самообразования;

3) принятие собственной педагогической позиции как доминанты

	Эмоциональный
	1) ориентация на достижение личностных целей в образовании;

2) отсутствие ориентации на профессиональные ценности;

3) неумение и нежелание решать профессиональные задачи
	1) ориентация на достижение успеха в педагогической профессии;

2) осознанная педагогическая позиция, умение обосновать ее;

3) интерес к педагогической эвристике; решение педагогических задач с опорой на собственный опыт и знания 
	1) желание и готовность работать в школе;

2) принятие собственной педагогической позиции в качестве основы профессионально-личностного становления;

3) умение и желание решать педагогические задачи, умение интегрировать знания в процессе их решения

	Деятельностный
	1) отсутствие инициативы в разрешении педагогических ситуаций;

2) решение педагогических задач по стандарту;

3) затруднения в установлении психологического контакта с учениками, учителями, отсутствие навыков ведения диалога, неумение слушать собеседника
	1) интерес к решению педагогических задач;

2) интерес к развивающим и диалоговым технологиям;

3) стремление к общению с учащимися, педагогами, студентами, желание слышать и воспринимать чужую точку зрения
	1) умение моделировать педагогические ситуации, интерес к решению нестандартных задач на основе интеграции знаний и опыта;

2) умение использовать нетрадиционные технологии;

3) интерес к общению, коммуникативные умения, толерантность


   Таким образом, результаты проведенной диагностики позволяют утверждать, что педагогическая практика  позволила создать условия для формирования, осознания, принятия студентами своей педагогической позиции как доминанты. 

Приложение 1.

Образовательные технологии

    Образовательная технология -  это процессная система совместной деятельности учителя и учащихся по проектированию, организации, ориентированию и корректированию образовательного процесса с целью достижения конкретного результата при обеспечении комфортных условий участникам.

   Любая образовательная технология включает в себя: целевую направленность; научные идеи, на которые опирается; системы действий преподавателя и учащегося; критерии и оценки результата; результаты; ограничения в использовании.

  Современную технологию характеризуют следующие позиции:

- технология разрабатывается под конкретный педагогический замысел, в основе ее лежит определенная методологическая, философская позиция автора (различают технологии процесса передачи знаний, умений и навыков, технологии развивающей педагогики);

- технологическая цепочка действий, операций, коммуникаций выстраивается строго в соответствии с целевыми установками, имеющими форму конкретного ожидаемого результата;

-функционирование  технологии предусматривает взаимосвязанную деятельность  учителя и учащихся на договорной основе с учетом принципов индивидуализации и дифференциации, оптимальную  реализацию человеческих и технических возможностей, использование диалога, общения;

- поэтапное планирование и последовательное воплощение элементов педагогической технологии должны быть, с одной стороны, воспроизведены любым преподавателем и, с другой, гарантировать достижение планируемых результатов всеми учащимися;

- органической частью педагогической технологии являются диагностические  процедуры,  содержащие критерии, показатели и инструментарий  измерения результатов деятельности.

   Технология проблемного обучения

    Опыт организации проблемного, поискового, обучения накапливался в мировой педагогике на протяжении многих десятилетий. В начале 1960-х годов группа ученых под руководством  известного американского психолога А. Осборна провела анализ обширного исследовательского материала и сформулировала обобщенные черты подхода к обучению на основе решения проблем. Последовательность шагов по организации поискового учебного процесса : 1) постановка проблемы, поиск ее формулировки  с различных точек зрения; 2) поиск фактов для лучшего понимания проблемы , возможностей  ее решения; 3) поиск идей одновременно с активизацией сферы бессознательного  и подсознания; оценка идей откладывается до тех пор, пока они не высказаны и не сформулированы учениками; 4) поиск решения, при котором высказанные идеи подвергаются анализу, оценке; доя воплощения, разработки выбираются лучшие из них; 5) поиск признания найденного решения окружающими.

   Цель технологии проблемного обучения - содействовать  развитию у учеников критического мышления, опыта и инструментария учебно- исследовательской деятельности, ролевого и имитационного моделирования, возможности  творчески осваивать  новый опыт; поиску и определению учениками собственных личностных смыслов и ценностных отношений. Заключительный (пятый) шаг означает принципиальную необходимость организации социально- психологической стороны учебного процесса, поскольку способом создать обстановку признания окружающими является  организация коммуникативно-диалоговой деятельности.

   Исходные идеи включают в себя:

1.  Развитие авторской позиции ребенка в образовательном процессе.

2.  Безоценочный характер реакции на высказывания ученика в ходе проблемного обучения.

3.  Целостная включенность ребенка в образовательный процесс, связанная и с рациональным познанием,  и с  интуицией, часто неосознаваемой, эмоционально- личностной сферой. Опыт ученика служит важнейшим источником учебного познания. Учитель выполняет роль помощника в работе ученика. В идеале педагог становится организатором самостоятельного познания учащихся; их взаимоотношения с учебным материалом, друг с другом и с учителем строится как учебно-познавательное, в котором учитель выступает как один из источников информации.

    Действия учителя и учащихся.  

Проблемная организация образовательного процесса может быть осуществлена с меньшим или большим ролевым участием учеников. В соответствии с этим  возможны варианты организации образовательного процесса. 

    Под ролевым участием обучающихся в образовательном процессе понимается  самостоятельное выполнение ими тех функций, которые при обычной организации образовательного процесса выполняются самими учителями: планирование самостоятельной работы учеников над учебным материалом, изложение нового учебного материала, контроль, учет и коррекция учебной работы каждого ученика, подготовка и использование технических средств обучения и т.д. Ролевое участие учеников означает, что часть этих ролей вместо учителя выполняют сами ученики под руководством учителя.

   Предлагается два варианта проблемной организации образовательного процесса.

  1-й вариант

   Первый вариант проблемной организации образовательного процесса основан на использовании следующего фундаментального положения психологии: источником и внутренним содержанием развития ребенка является возникновение внутренних противоречий между противоположными тенденциями в процессе его жизнедеятельности. Поэтому образовательный процесс следует организовывать и проводить так, чтобы ученики всегда испытывали необходимость в преодолении посильных трудностей, чтобы у них возникла постоянная потребность в овладении новыми знаниями, новыми способами действий, умениями и навыками.

    Проблемную организацию образователь-ного процесса предлагается обеспечить:

1.При первичном ознакомлении с новым учебным материалом следует: а) создать проблемную ситуацию; б) включить учеников в проблемную ситуацию  и сформировать учебную цель; в) решить проблему; г) проанализировать, обобщить и оценить работу по решению проблемы и осуществлению учебной цели.

2.  На этапе овладения новым учебным материалом надо: а) создать учебную проблемную ситуацию и поставить учебную цель; б) осуществить данную задачу; в) проконтролировать и оценить результаты учебной работы каждого ученика.

3.  При анализе  и  обобщении изученного материала проблемная организация осуществляется аналогично первому этапу.

4.  При контроле и оценке результатов учебной работы учеников необходимо : а) проверить умения учеников самостоятельно выявить связи и отношения между изученными понятиями, сделать самостоятельные выводы; б) проверить умения решать задачи, содержащие какие- то новые элементы; г) проверить умения перенести изученные закономерности на новые области, явления; г) привлекать самих учащихся к контролю и оценке (само-контроль, самооценка, взаимопроверка).     

При данной организации образовательного процесса осуществляется сотрудничество учителя с учениками. 

 2-й вариант

   Психологические исследования показывают, что для полноценного обучения необходимо сотрудничество  учащихся между собой, без прямого вмешательства учителя. Отсюда следует, что в образовательном процессе надо использовать не только индивидуальные и фронтальные формы организации учебных занятий, но и различные коллективные. Чтобы весь процесс воспринимался как коллективное творчество, при построении урока необходимо руководствоваться следующими правилами:

1)  каждый ученик должен иметь право и фактически участвовать в постановке частных целей учебной работы, в ее планировании или, если цели и планы задаются извне, принимать участие в их обсуждении;

2)  каждый ученик должен участвовать в контроле, оценке и учете учебной работы учеников и всей совместно выполненной работы;

3)  учебная работа ученика должна быть адресована всему классному коллективу;

4)  ученик должен нести ответственность, отчитываться за свою учебную работу и поведение перед коллективом класса, членом которого должен быть и учитель.

   Согласно второму варианту, в проблемной организации образовательного процесса надо изменить роль учителя. Он должен стать организатором социальной воспитательной среды, регулятором и контролером ее взаимодействия с каждым учеником.  

    Для проблемной организации образовательного процесса второго варианта необходимо провести следующую подготовительную работу: 1) при изучении темы должен быть выделен учебный минимум - знания, умения, навыки, которыми должен овладеть каждый ученик в обязательном порядке. При этом каждый ученик должен суметь осуществить самоконтроль и самооценку. Усвоение дополнительного материала контролируется лишь с целью его лучшего усвоения, но не оценивается.

2)в классе должно быть сформировано ученическое самоуправление.   Сам образовательный процесс состоит из трех этапов: вводно-мотивационного, опера-ционно-познавательного и рефлексивно-оценочного.

   Основная цель вводно-мотивационного этапа - вызвать у учеников познавательный интерес к предстоящей работе, создать у них ясное общее представление о ее целях и содержании. Основным средством для этого является постановка исходной проблемной задачи, разъяснение значения ее решения. 

  На операционно-познавательном этапе ученики изучают учебный материал, усваивают знания, овладевают умениями и навыками. Различными действиями. Изучение учебного материала производится путем  развертывания исходной проблемной задачи в систему более частных проблемных, исследовательских и учебных задач. Постановка их перед учащимися и решение осуществляется на фронтальных, индивидуальных и коллективных занятиях.

     Заключительный рефлексивно-оценоч-ный этап изучения учебной темы имеет следующие цели: 

1) обобщение изученного учебного материала;

2) итоговый контроль и оценка выполнения всей программы изучения учебного минимума. Для реализации второй цели учитель вместе с учениками устанавливает, кто из них полностью выполнил или перевыполнил программу изучения учебной темы, у кого имеются какие-либо пробелы  и какие именно.

Технология организации обучения в форме педагогических мастерских 
   У истоков этой необычной системы обучения стояли такие замечательные психологи, как Поль Ланжевен, Анри Валлон, Жан Пиаже и др. Главное в Мастерских - не сообщать и осваивать информацию, а обучать способам работы.

   Цель технологии - создать содержательные и организационные условия для личностного саморазвития учащихся, осознания ими самими себя и своего места в мире, понимания других людей, закономерностей мира.

  Исходные научные идеи

1.Необходимость  интериоризации знания  через личный опыт ученика, заключающийся в самостоятельном «открытии» этого знания путем исследования его генезиса и структуры.

2.Для методов, используемых в Мастерских, характерны: а) отношение учителя к ученику как к себе равному; б) не простое сообщение знаний как неоспоримых истин, а самостоятельное «строительство» учеником с помощью метода критического отношения к существующим сведениям, информации и т.п. и самостоятельного решения творческих задач; в) плюрализм мнений, подходов, уважительное отношение к мнению, варианту другого и др.

3.Мастерская включает в себя ряд заданий для учащихся, которые задают определенное движение в предметном плане. Внутри каждого задания школьники свободны в выборе способов выполнения.

4.  Основу работы в Мастерских составляют алгоритмы для типичных надпредметных задач.

5.  Миссия учителя - мастера заключается в разблокировании способностей ребенка, в создании условий для раскрытия и реализации его творческого потенциала.

6.  Позиция учителя-мастера состоит в консультировании учащихся, помощи им в организации учебной работы и осмыслении осваиваемых способов деятельности.

Д.Г.Левитес указывает следующие принципы построения Мастерских: мастер создает атмосферу сотворчества в общении, включает эмоциональную сферу ребенка, обращается к его  чувствам, будит личную заинтересованность  ученика в изучении темы, работает вместе со всеми, необходимую информацию подает малыми дозами по мере обнаружения потребности в ней у ученика, исключает официальное оценивание работы ученика, но через социализацию, афиширование работ дает возможность появлению самооценки ученика и ее изменения, самокоррекции.

Системы действий учителя и учащихся

	Технологические этапы
	Действия учителя
	      Действия учащихся

	1. «Индукция» - создание эмоционального настроя, включение чувств учеников, создание личного отношения к предмету обсуждения.
	Нарисуйте познавательный объект. Запишите вопросы, ассоциации и т.д.
	Рисуют в тетради познавательный объект, составляют вопрос.

	2.«Самоконструкция» - инди-видуальное создание гипотезы, решения, текста, рисунка, проекта.
	Запишите все, что вы знаете о данном познавательном объекте или определите признаки того или иного понятия, проблемы 
	Записывают все, что знают об объекте. 

	3. «Социоконструкция» - работа учащихся в группах по построению этих элементов.
	Организуйте работу в парах: поменяйтесь тетрадями и посмотрите, что получилось. Подумайте вместе над заданием.
	Работают в парах по заданию учителя. Выполняют дополнительные задания.

	4. «Социализация» - выступление ученика в группе (сопоставление, сверка, коррекция)
	Организует работу в группах: объединитесь в группы по четыре человека и поделитесь полученными результатами. Дополнительные задания. 
	Работают в группах с ранее рассмотренными познавательными объектами. Выполняют дополнительные задания.

	5. «Афиширование» - вывешивание работ учеников (текстов, рисунков, схем, проектов) в классе и ознакомление с ними.
	Организует обсуждение полученных результатов. Дает необходимые пояснения по ходу представления результатов.
	Представляют результаты работы групп. Задают вопросы дуг другу по поводу выполненных заданий.

	6.  «Разрыв» - внутреннее осознание участником Мастерских неполноты или несоответствия своего прежнего знания новому.
	Фиксирует внимание учеников на возникших познавательных противоречиях. Организует работу учеников в группах с источниками информации, позволяющими разрешить возникшие противоречия.
	Осознают возникшие познавательные противоречия. Работают с источниками. Закрепляют и применяют полученные знания.

	7. «Рефлексия»
	Инициирует и активизирует рефлексию учащихся по поводу индивидуальной и совместной деятельности.
	Осуществляют рефлексию.


 Критериями оценки результативности технологии являются: овладение учащимися общеинтеллектуальными способами деятельности, развитие коммуникативной культуры школьников.

Результаты: развитие коммуникативной и рефлексивной культуры школьника, овладение учениками интеллектуальными технологиями, готовность учащихся к пересмотру своих суждений в свете убедительных аргументов в пользу такого пересмотра.

 Технология проектного обучения

  В 1920-е и в начале 1930-х годов в российских школах широко использовался метод проектов для реализации выдвигаемых задач - развития учащихся. Однако этот метод не давал возможности учащимся овладевать системой знаний в области конкретных учебных курсов, поэтому был изъят из школ, после чего резко снизилось внимание к основной философской идее образования того времени- направленности его на ребенка.

  
 В настоящее время идея направленного внимания к ребенку вновь стала определяющей в деятельности российских школ, что объясняет интерес педагогов-практиков к технологии проектного обучения.

   В чем же суть проектного обучения?

   
В основе технологии лежат идеи Дьюи, Лая, Торндайка и других американских ученых, состоящие в следующем: с большим увлечением ребенок выполняет только ту деятельность, которую он выбирает сам добровольно; деятельность строится не в русле учебного предмета; опора на сиюминутные увлечения детей; истинное обучение никогда  не бывает односторонним, важны  и побочные сведения и др.

    
Исходный лозунг проектного обучения: «Все из жизни, все для жизни». Поэтому проектный метод предполагает изначально использование окружающей жизни как лаборатории, в которой и происходит процесс познания. 

   
Под проектным методом имеется в виду система действий педагога и учащихся по разработке проекта. Проектное обучение - развивающее, базирующееся  на после-довательном выполнении комплексных  проектов с информационными паузами для усвоения базовых теоретических знаний, обучение.

  
Цель проектного обучения - создать условия, при которых учащиеся самостоятельно и охотно приобретают недостающие знания из различных источников; учатся пользоваться приобретенными знаниями для решения познавательных и практических задач; приобретают коммуникативные умения, работая в различных группах; развивают исследовательские умения, развивают системное мышление.

 
Исходные теоретические позиции проектного обучения:
1)  в центре внимания - ученик, содействие развитию его творческих способностей;

2)   образовательный процесс строится не в логике учебного предмета, а в логике деятельности, имеющей личностный смысл для ученика, что повышает его мотивацию  в учении;

3)   индивидуальный темп работы над проектом обеспечивает выход каждого ученика на свой уровень развития;

4)  комплексный подход в разработке учебных проектов способствует сбалансированному развитию основных физиологических и психических функций ученика;

5)  глубоко осознанное усвоение базовых знаний обеспечивается за счет универсального их использования  в разных ситуациях.

          Системы  действий учителя и учащихся. К настоящему времени сложились следующие стадии разработки проекта: разработка проектного задания, разработка самого проекта, оформление результатов, общественная презентация, рефлексия.

          Взаимодействие учителя и учащихся в образовательном процессе
	           Стадии
	Деятельность учителя
	Деятельность учащихся

	1. Разработка проектного задания
	
	

	1.1 Выбор темы проекта
	Учитель отбирает возможные темы и предлагает их ученикам
	Учащиеся обсуждают и принимают общее решение по теме

	
	Учитель предлагает учащимся совместно выбрать тему проекта
	Группа учащихся совместно с учителем выбирает темы и предлагает классу для обсуждения 

	
	Учитель участвует в обсуждении темы, предложенной учениками
	Учащиеся самостоятельно подбирают темы и предлагают классу для обсуждения



	1.2 Выделение подтем  в темах проекта
	Учитель предварительно вычленяет подтемы и предлагает ученикам на выбор
	Каждый ученик выбирает себе подтему или предлагает новую

	
	Учитель принимает участие в обсуждении подтем
	Ученики активно обсуждают и предлагают варианты подтем. Каждый ученик выбирает одну из них для себя.

	1.3 Формирование творческих групп
	Учитель проводит организационную работу по объединению учащихся, выбравших себе конкретные подтемы и виды деятельности
	Ученики уже определили свои роли и группируются в соответствии с ними малые команды

	1.4 Подготовка материалов к исследовательской работе: формулировка вопросов, задание для команд, отбор литературы.
	Если проект объемный, то учитель заранее разрабатывает задания, вопросы для поисковой  деятельности и литературу.
	Отдельные ученики старших и средних классов принимают участие в разработке заданий. Вопросы для поиска ответа могут вырабатываться в командах  с последующим обсуждением в классе.

	1.5 Определение форм выражения итогов проектной деятельности 
	Учитель принимает участие в обсуждении
	Ученики в группах, а затем в классе обсуждают формы представления результата исследовательской деятельности: видеофильм, альбом, литературная гостиная.

	2. Разработка проекта
	Учитель консультирует, координирует работу учеников, стимулирует их деятельность.
	Учащиеся осуществляют поисковую деятельность.

	3. Оформление результатов
	
	Ученики вначале  по группам, а потом  во взаимодействии с другими группами оформляют результаты в соответствии с принятыми правилами.

	4. Презентация
	Учитель организует экспертизу
	Докладывают о результатах своей работы

	5.Рефлексия
	Оценивает свою деятельность по педагогическому руководству деятельностью детей, учитывает их оценки
	Осуществляют рефлексию процесса, себя в нем с учетом оценки других.


    Можно выделить по времени три вида учебных проектов: краткосрочные (2-6 ч); среднесрочные (12-15 ч); долгосрочные, требующие значительного времени для поиска материала, его анализа. Например, может проводиться инсценировка литературного произведения с прохождением всех стадий: разработки задания, разработки проекта, реализации, презентации и рефлексии.

    Критериями оценки является достижение цели.

    Результат. Если цели проекта достигнуты, то  можно рассчитывать на   получение качественно нового   результата, выраженного в развитии познавательных способностей учащихся и их самостоятельности в учебно- познавательной деятельности.

    Дальтон - технология
     В основе технологии лежит идея объединения деятельности учителя и ученика в достижении индивидуализированных целей обучения.

     Цели Дальтон - технологии: обеспечить индивидуализированное развитие ученика; обеспечить развитие его социального опыта за счет овладения навыками сотрудничества, ответственности  и самостоятельности в учебно- познавательной деятельности.

     Исходные теоретические позиции Дальтон - технологии: Дальтон - план - это сочетание кабинетного обучения с образовательным процессом, основанном на трех принципах: свобода, самостоятельность, сотрудничество, объединенных ведущим принципом - принципом гуманизма.

      Принцип свободы. Свобода - это право выбора учениками предмета, темы, партнера, источников знаний, темпа, форм и способов   работы. Однако свобода сочетается с ответственностью: ученик осуществляет свободное учение, самоконтроль, взаимоконтроль, но окончательно уровень достижения цели оценивает учитель. Каждый ученик индивидуально отчитывается перед учителем.

      Принцип самостоятельности. Самостоятельность - это выбор учеником уровня самостоятельности познавательной деятельности и маршрута своего развития, самостоятельность действий, принятия решений и ответственности за этот выбор.

     Принцип сотрудничества. Сотрудничество - это выбор формы учебно-познавательной деятельности: индивидуальной, парной, в малой группе. Ученик может обращаться за помощью ко всем. Это дает ему возможность учиться уважать другого человека, уметь его выслушать, понять, найти с ним контакт, учиться принимать совместные решения, доверять друг другу, отвечать за работу в группе, помогать другим. Дальтон - план включает в себя задания, лабораторию и «дом».

   Задания составляют содержательную основу технологии. Они должны носить творческий характер. В каждом задании определяется задача, а сами задания формулируются на уровневой основе. Могут быть задания исследовательского характера с постановкой эксперимента, разработкой проекта. Задания могут ограничиваться учебной программой или выходить за ее рамки. Выполнение задания проверяется учителем.  

   К самим заданиям предъявляются следующие требования: задания носят уровневый характер, охватывают  достаточный объем учебного материала, четко формулируется цель задания, оно должно быть понятным и интересным ученику, рассчитано на его возможности. В задании даются указания, литература, сроки выполнения; задания предполагают различные формы их выполнения. В заданиях предусматривается возможность для учета, самоконтроля и контроля. Содержание задания предполагает пред-варительное и последующее обсуждение.

  Лаборатория - это время в расписании ученика, отведенное для самостоятельной работы над заданием, а также  для участия в учебных занятиях.

   «Дом» - это условия, приближенные к домашней свободе: наличие места, где ученику комфортно работать, свобода выбора - с кем выполнять работу, наличие группы консультантов. 

   Системы действий учителя и учеников. Можно выделить четыре формы реализации Дальтон - плана. 

  Классное учебное занятие имеет своей целью усвоение теории и отработку умений  и навыков, их закрепление. Могут быть лекции, контрольные уроки, уроки коллективной рефлексии.

  Основными признаками коллективного  урока являются: наличие  проблемы, которая возникла у большинства учеников во время практической деятельности; учитель - организатор и участник процесса обсуждения; ученик - участник и субъект организационной деятельности; результатом коллективного урока является  решение проблемы.

   
К признакам лабораторных занятий относятся: наличие места, где сосредоточена необходимая литература; длительный промежуток времени, в течение которого лаборатория работает, чтобы ученик мог погрузиться в выполнение своего задания; присутствие одного или нескольких консультантов. Во время занятия ученик работает индивидуально. В ходе занятия он может получить консультацию по возникающим проблемам. Роль учителя - консультирование учеников, беседа с ними по результатам выполненных заданий, прием зачетов, дача новых заданий.

  
Отличительная черта конференций состоит в организации обсуждения теоретического вопроса. Признаки конференции: необходимость подготови-тельного этапа; выступление в форме доклада.

  
Критериями оценки результатов Дальтон - технологии являются: познавательная    самостоятельность уча-щихся; стратегия поведения учащегося в процессе взаимодействия с другими; уровень сформированности у учеников умений пользоваться  научными методами познания.

  
Результаты Дальтон - технологии выражаются в развитии познавательной  самостоятельности ученика, навыков сотрудничества, в овладении исследо-вательскими умениями. 

Технология развития  

критического мышления

  
Критическое мышление  означает не негативность суждений или критику, а разумное рассмотрение разнообразия подходов, с тем чтобы выносить обоснованные суждения и решения.  Каждый ученик вырабатывает свое мнение в контексте учебной программы. Критическое мышление - это способность ставить новые вопросы, вырабатывать разнообразные аргументы, принимать независимые продуманные решения.

 
Цель технологии - обеспечить развитие критического мышления посредством интерактивного включения учащихся в образовательный процесс.

 
Исходные научные идеи. Критическое мышление способствует взаимоуважению партнеров, пониманию  и продуктивному взаимодействию между людьми; облегчает понимание различных взглядов на мир; позволяет ученикам использовать свои знания для наполнения смыслом ситуаций с высоким уровнем неопределенности, создавать базу для новых типов человеческой деятельности.

Система действий учителя и учащихся

	Этапы
	Действия учителя
	Действия учащихся

	Этап «Вызов» (актуализация субъектного опыта)
	1.Нарисуйте в тетрадях познавательный объект так, как вы его себе представляете.

2.Посмотрите на свой рисунок и вспомните все, что вы знаете  о познавательном объекте.

3.В тетради нарисуйте таблицу с тремя колонками.

4.  В левой колонке запишите все, что вы знаете о познавательном объекте.

5.  Обменяйтесь своими мнениями в паре.

6.  Давайте обсудим то, что у нас получилось.

На доске записывается все, что говорят учащиеся («Знаю»)
	1.Каждый в тетради рисует познавательный объект так, как он себе его представляет.

2.Вспоминают все, что связано с рассматриваемым познавательным объектом.

3.Рисуют маркировочную таблицу.

4.Записываюьт в левую колонку все то, что вспомнили о познавательном объекте.

5.Обмениваются друг с другом своими знаниями.

6.Каждый по очереди информирует класс о том, что он знает о рассматриваемом объекте.

Левая колонка таблицы маркируется словом «Знаю».



	Этап «Осмысление»
	1.Предлагает учащимся классифицировать записанные на доске знания по каким-либо основаниям.

2.На доске оформляется структурно - логическая схема в соответствии с проведенной классификацией. 
	1.Предлагают основания для классификации полученных сведений.

2.Записывают структурно- логическую схему.

	Этап «Чтение с пометками»
	1.Предлагает каждому ученику текст.

2.Дает задание ученикам: читаем и делаем в тексте пометки (не более 10 мин.)

Пометки: «з»- знаю; « - » - не знаю; «?»- хочу узнать.

3.Предлагает ученикам продолжить работу с маркировочными таблицами индивидуально.

4.Предлагает ученикам обсудить данные, записанные в третьей  колонке в ходе самостоятельной работы. Заполняет вместе с учениками колонку «Узнал новое».

Предлагает ученикам обсудить данные, записанные ими самостоятельно в колонку «Хочу узнать».

1.  Задает по ходу обсуждения вопросы ученикам: из каких источников мы можем это узнать? 

2.  Дает установку на домашнее задание.
	1.Получают распечатку текста.

2.Читают текст и на полях делают пометки.

3.Самостоятельно в тетрадях заполняют таблицу в соответствии со сделанными пометками.

4.Участвуют в обсуждении.

5.Участвуют в обсуждении.

6.Отвечают на вопросы учителя. Предлагают свои варианты.

7.Выбирают тему для сообщения.

 

	Этап «Рефлексия»
	1.Предлагает ученикам разные способы инициирования рефлексии учащихся.
	1..Проводят рефлексию.

	Этап «Домашнее задание»
	1.Предлагает домашнее задание: напишите сказку, эссе. Составьте структурно-логическую схему .
	1.Выбирают домашнее задание. 




  Основным критерием оценки результата является критичность мышления, которая может быть раскрыта через следующие показатели: оценка, диагноз, самоконтроль, критика, прогноз.

          Технология проведения   

            учебных дискуссий

Цель технологии: развитие критического мышления школьников, формирование их коммуникативной и профессиональной культуры.

Исходные теоретические положения. К исходным теоретическим положениям М.В. Кларин относит следующие:

1.Учебная дискуссия диалогична по своей сути - и как форма организации обучения, и как способ работы с содержанием учебного материала.

2.Дискуссия является одной из важнейших форм образовательной деятельности, стимулирующей инициативность учащихся, развитие рефлексивного мышления.

3.Применение дискуссии рекомендуется в том случае, когда учащиеся обладают значительной степенью зрелости и самостоятельности  в приобретении знаний и формулировании проблем, в подборе и четком представлении собственных аргументов, в предметной подготовке к теме дискуссии.

4.Взаимодействие в учебной дискуссии строится не просто  на поочередных высказываниях, вопросах и ответах, но на содержательно  направленной самоорганизации участников, т.е. на обращении учащихся друг к другу для углубленного и разностороннего обсуждения самих идей, точек зрения, проблем.

5.Сущностной чертой учебной дискуссии является диалогическая позиция педагога, которая реализуется в предпринимаемых им специально организованных усилиях, задает тон обсуждению, соблюдению его правил всеми участниками.

6.На первых порах использования учебной дискуссии усилия педагога сосредоточены на формировании дискуссионных процедур. Впоследствии в центре внимания педагога оказывается не только выявление различных точек зрения, позиций, способов  аргументации, их соотнесение и составление более объемного и многопланового видения явлений, но также сопоставление интерпретаций сложных явлений, выход за пределы непосредственно данной ситуации, поиск личностных смыслов.

7. Учебная дискуссия уступает изложению по эффективности  передачи информации, но высокоэффективна для закрепления сведений, творческого осмысления изученного материала и формирования ценностных ориентаций.

   
Действия учителя и учащихся. К задачам, которые решаются в ходе дискуссии, М.В. Кларин относит: задачи конкретно-содержательного плана и задачи организации взаимодействия в группе, подгруппах.

   
В сферу задач первого рода входят: осознание детьми противоречий, трудностей, связанных с обсуждаемой проблемой; актуализации ранее полученных знаний; творческое переосмысление возможностей их применения, включения их в новый контекст.

   
В сферу задач второго рода входят: распределение ролей в группах-командах, выполнение коллективной задачи; согласованность в обсуждении проблемы и выработка общего группового подхода; соблюдение специально принятых правил и процедур совместной поисковой деятельности.

   
К числу дискуссий относятся следующие формы:

«круглый стол» - беседа, в которой «на равных» участвует небольшая группа учащихся (обычно 3-5 человек), во время которой происходит обмен мнениями, как между ними, так и с аудиторией (остальной частью класса);

«заседание экспертной группы» («панельная дискуссия), в котором принимают участие  обычно 4-6 учащихся (с заранее назначенным председателем): вначале обсуждается всеми участниками группы намеченная проблема, а затем каждый участник излагает свою позицию всему классу;  

«форум» - обсуждение, сходное с «заседа-нием экспертной группы», в ходе которого эта группа вступает в обмен мнениями с аудиторией (классом);

«симпозиум» - более формализованное по сравнению с предыдущим  обсуждение, в ходе которого участники выступают с сообщениями, представляющими их точки зрения, после чего отвечают на вопросы класса;

«дебаты» - явно формализованное обсуж-дение, построенное на основе заранее фиксированных выступлений участников - представителей двух противостоящих, соперничающих команд (групп) - и опровержений. Вариантом этого вида обсуждений являются  так называемые «британские дебаты», воспроизводящие процедуру обсуждения вопросов в Британском парламенте, которая начинается  с выступления представителей  от каждой из сторон, после чего трибуна предоставляется для вопросов  и комментариев участникам поочередно от каждой стороны;

«судебное заседание» - обсуждение, имитирующее судебное разбирательство (слушание дела).

Несколько особняком среди них стоит так называемая «техника аквариума». Такое название получил особый вариант организации коллективного взаимодейст-вия, который выделяется среди форм учебной дискуссии; «техника аквариума» обычно применяется при работе с материалом, содержание которого связано с противоречивыми подходами, конфликтами, разногласиями. Процедурно «техника аквариума» выглядит следующим образом: 1) постановка проблемы, ее представление классу исходит от преподавателя; 2) учитель делит класс на подгруппы, обычно они располагаются по кругу; 3) учитель либо участники каждой из групп выбирают представителя, который будет сообщать позицию группы всему классу; 4) группам дается время для обсуждения проблемы и определения общей точки зрения; 5) учитель просит представителей групп собраться в центре класса, чтобы высказать и отстоять позицию своей группы в соответствии с полученными от нее указаниями.; кроме представителей, никто не имеет права высказаться; 6) учитель может разрешить представителям взять тайм-аут для консультаций; 7) «аква-риумное» обсуждение проблемы между представителями групп заканчивается либо по истечении установленного времени, либо после достижения решения; 8) обсуждение завершается его критическим разбором, в котором принимает участие весь класс.

 Технология  учебной  деловой  игры
     Деловые игры - педагогическое модели-рование различных управленческих и производственных ситуаций с целью обучения отдельных личностей и групп принятию решений.

    Исходные идеи. М.В. Кларин выделяет следующие особенности деловых игр:

- в ходе игры ученики овладевают опытом деятельности, сходным с тем, который они получили бы в действительности;

- учебная игра позволяет ученикам самим решать трудные проблемы, а не просто быть наблюдателем;

- игры создают потенциально более высокую возможность переноса знаний и опыта деятельности из учебной ситуации в реальную;

- учебные игры обеспечивают учебную среду, незамедлительно реагирующую на действия учащихся.

    В структуре учебного процесса на основе игры можно выделить четыре  этапа.

1. Ориентация. Учитель представляет изучаемую тему, знакомит с основными представлениями, которые в ней используются. Далее он дает характеристику имитации и игровых правил, обзор общего хода игры.

2. Подготовка к проведению. Учитель излагает сценарий, останавливаясь на игровых задачах, правилах, ролях, игровых процедурах, правилах подсчета очков, примерном типе решений в ходе игры. После распределения ролей между участниками проводится пробный «прогон» игры в сокращенном виде.

3.Проведение игры. Учитель организует проведение самой игры, по ходу дела фиксируя следствия игровых действий (следит за подсчетом очков, характером принимаемых решений), разъясняет неясности.

4.Обсуждение игры.  Учитель  проводит обсуждение, в ходе которого дается описательный обзор - характеристика «событий» игры и их восприятия участниками, возникавших по ходу дела трудностей, идей, которые приходили в голову, побуждает детей к анализу проведенной игры. Результатом обсуждения может быть пересмотр игры, сбор предложений по внесению в нее поправок, изменений.

   Действия учителя и учеников. В процессе проведения игры учитель выступает в нескольких « ролях».

Инструктор. Необходимым для участия в игре является понимание правил, представление о последствиях игровых действий. 

Судья-рефери. Учитель поддерживает ход игры, т.е. соблюдение игровых правил, но не вмешивается в него.

Тренер. Учитель может давать ученикам прямые подсказки, направленные на то, чтобы помочь им полнее использовать потенциал игрового действия. В число тренерских действий входит и прямое подбадривание нерешительного ученика.

Председатель - ведущий. Эта роль относится к завершающему игру обсуждению. Он ставит перед учениками такие вопросы, которые побуждают их сопоставлять игровую модель и имитируемые реальные явления, обдумывать связи между содержанием игры и изучаемым предметным материалом. 

Примерная схема организации и самоорганизации учебной деятельности в деловой игре может быть следующей.

Ознакомление с имитационной моделью объекта.

1. Организационно-технологическая  стру-ктура производства или его подразделения, имитируемая в игре: а) производственные подразделения, вычлененные из реальной организационной структуры для целей игры; б) содержание деятельности этих подразделений; в) взаимосвязь производ-ственных подразделений.

2. Ролевое распределение обязанностей участников игры:

а) обязанности участников, обусловленные содержанием имитируемой деятельности; 
б) характер принятого на  производстве взаимодействия: какие конкретно вопросы решаются  работником самостоятельно, что требует согласования с другими подразделениями; 

в) принципы распределения обязанностей с учетом сформулированных требований; г) характер формального и неформального общения в процессе игры.

3. Необходимый инструментарий и другой игровой материал; организация рабочего места.

4. Требования к конечному результату деятельности:

а) индивидуальные результаты, включаемые в конечный продукт деятельности; 
б) конечные результаты работы коллектива; в) оформление результатов учебно-игровой деятельности.

5. Определение целей квазипрофесси-ональной деятельности:

а) цели игрового коллектива; б) индивидуальные цели и задачи, которые должны быть решены каждым участником и подразделением; в) уточнение характера результатов, которые должны быть получены отдельными участниками, подразделениями, организацией в целом.

6. Определение требований к участникам игры:

а) к «специалистам» определенного профиля (к их знаниям, умениям, опыту, готовности решать стандартные и нестандартные задачи); 
б) к должностным лицам- членам производственного коллектива, деятельность которых воспроизводится в игре; 

) к членам  игрового коллектива (быстрота включения в игровую ситуацию, компетентность, корректность поведения, доброжелательность, сознательное и свободное действие).

7. Выбор системы «оценки - санкции»:      а) разработка критериев оценки действий и поступков; 

б) система поощрений и штрафов за успешные решения или нарушения правил принятия решений, регламента игры.

Таким образом, в деловой игре как форме обучения ученик находится в активной позиции по отношению как к предметной, так и социальной стороне его квазипрофессиональной деятельности.
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Приложение № 2

Мастерская для студентов-словесников

«Есть такая профессия – любить детей» (И. Кабыш)

 Замысел мастерской  - включить студентов-словесников в решение педагогических ситуаций, созданных авторами художественных произведений, создать условия для прояснения своей педагогической позиции  и  ее гуманис-тического содержания.

    Стены мастерской украшены выска-зываниями великих людей о воспитании и образовании:

   «Образование само по себе не дает талантов, оно только развивает их, а так как таланты бывают различны, то было бы разумно, чтобы и образование также было по возможности разнообразным».

                                                                Неизвестный автор

   «Главная задача образования - это обеспечение пяти качеств в человеке: любознательности, духа, не признающего поражения, настойчивости в достижении цели, готовности к самоотречению и, прежде всего, сострадания».                                                                                                                                       

К. Хан

   «В такой век, как наш, когда утерян смысл существования, образование, вместо передачи традиций и знаний, должно быть направлено в первую очередь на возвышение и очищение сознания человека».                                                                                В. Франкл                                                                       

  «Воспитание есть нечто простое и сугубо практическое, требующее более сострадания и терпения, чем теории, и более любви, нежели наставлений».                                                         

                                                                           К. Лоррен                                                                          

   «Воспитание детей всецело зависит от отношения к ним взрослых, а не от отношения взрослых к проблемам воспитания».  

                                                                          Г. Честертон

  «Секрет успешного воспитания - в уважении к воспитуемому». 

                                                                                  Р. Эмерсон     

  
Начинается мастерская с обсуждения двух научных определений педагогической позиции:   

«Педагогическая позиция - это способ реализации базовых целей и ценностей личности в ее взаимоотношениях с другими, это единство профессионального сознания и профессиональной деятельности. Педагог в своей действительно педагогической позиции нигде и никогда не встречается с ребенком как объектом  (если он действительно педагог-профессионал, а не работник с «человеческим материалом»), в личностной позиции он всегда встречается с другим человеком (если он интеллигент), в  собственно профессиональной  - с услови-ями его становления и развития (если он исследователь)».

 В.И. Слободчиков

«Педагогическая позиция отражает отношение педагога к следующим составляющим:

а) отношение к ученику как субъекту собственной жизни, как цели и ценности образования (обретение гуманистической позиции педагога);

б) отношение к смыслу, ценностям и целям профессии, педагогической науке    (осмысление своего призвания с позиции профессионала, педагога-исследователя);

в) отношение к себе как развивающейся творческой индивидуальности, способной к диалогу  с представителями профессио-нального сообщества (осознание себя сотрудником, со-творцом, стремление воспитать и сохранить в себе интеллигентность)». Е.О.Галицких

      Педагогам предлагается выделить в них ведущие педагогические понятия, опорные слова и дополнить ряд терминов:

                      П - профессионализм

                      О - опыт, образ

                      З - заинтересованность

                      И - идеи

                      Ц - цели, ценности

                      И - имидж      

                      Я - я и моя педагогическая позиция

     Следующий шаг - выбор проявлений педагогической позиции: предлагается сопоставить свое интуитивное представление о педагогической позиции с этими определениями.

    Этап в жанре «поиска» понимания сущности педагогической позиции начинается с работы в группах с материалами художественных произведений, предложенными для педагогической интерпретации. Каждый участник мастерской читает, обсуждает проблемные педагогические ситуации и предлагает возможные  решения. В предложенных педагогических ситуациях нашли отражение различные проявления педагогической позиции учителя. Результатом данного этапа должно стать формулирование участником мастерской собственной педагогической позиции.

   Ситуация 1.    

  «Затарахтел звонок, в класс вошла Изольда Павловна и первым делом вызвала Женьку (дочь). На Женьке сегодня накрахмаленный воротничок, глаза у нее блестели, и отвечала она так, будто по книжке читала, - слова как горох выскакивали из ее маленького рта, без запинки, без зазубринки.

   Толик обернулся назад - студентки восхищенно вздыхали, сдержанно покачивали головами, восторгаясь Женькиным ответом, строчили что-то в своих тетрадках.

   Женька все тараторила - похоже, что она вызубрила урок, как стихотворение. Наконец, Изольда Павловна остановила ее и поставила четверку. Студентки заохали, зашептались, но Изольда Павловна словно ничего не заметила и вызвала своего человека, Цыпу.

   С тех пор как Изольда Павловна попустила Цыпу сквозь свою мельницу, еще не было ни разу, чтобы он не выучил по русскому. Но даже и у Изольды Павловны раньше он мямлил, хотя и отвечал правильно.

   Сейчас Цыпа говорил так, будто рапортовал правила русского языка какому-нибудь маршалу. «Во дает!» - восхищенно подумал Толик, не узнавая Цыпу, - тот явно шел на пятерку, - но и ему Изольда Павловна поставила только «четыре». «А что, если, - подумал он, - это она специально? Специально вызвала Женьку и Цыпу, а не других, чтоб не подвели. Глядите, мол, студентки, как учить надо!» Цыпа кончил барабанить свои правила, и Толик поднял руку. Сейчас он узнает, прав или ошибается.

- Тебе надо выйти, Бобров?

- Нет, - ответил Толик.

- А что же? - спросила учительница.

- Отвечать.

   Изольда Павловна усмехнулась тонкими бледными губами и сказала вдруг:

- Пожалуй, сегодня тебе отвечать не стоит. Ведь тебе, должно быть, и не до уроков сегодня. Отдохни от домашних неприятностей (из семьи Толика ушел отец)».

А. Лиханов. Лабиринт   
  Ситуация 2.   
   «Был литературный кружок, они обсуждали одно удивительное произведение. Обсуждали? Нет, спорили, восхищались, делились мыслями.

   Два вечера она читала им «Белый пароход» Чингиза Айтматова. Читала Ольга Денисовна хорошо. Знала это свое умение и любила читать ребятам вслух. После начинался разговор, иногда долгий, трудный, равнодушных не было - то и дорого Ольге Денисовне, что эти чтения и разговоры захватывали и будоражили всех.

   Ульяна Оленина говорила медленно, с усилием, будто думала вслух. Отчаяние вызывал в ней «Белый пароход»!

- Если прочтешь книгу и чувствуешь тоску?

- Смотрите! - ринулся в спор Женя Петухов. - Ей надо, чтобы в книгах писалось только о радостях и голубых небесах.

   Худощавый блондин с ярко-синими глазами и круто изогнутым чубиком на лбу произнес свысока:

- А о чем у нас пишутся книги? Соцоптимизм.

- Но если после этого не хочется жить?

- А я после «Белого парохода» еще сильнее возненавидел гадов и кулачье!

- Где ты взял кулачье в наше время?

- Бросьте! Я читаю «Белый пароход» и мучаюсь... он меня мучает. 

- Она не видит! - сорвался Женя на дискант. - А мещане? А хапуги?

- В том и суть. Значит, не хочешь и не будешь мириться со злом. В этом и суть, - сказала Ольга Денисовна».

М. Прилежаева. Осень.

       Ситуация 3 

     Во время перемены кто-то стер примеры, записанные к уроку. Наказан весь класс.

« - Быстро! Кто сделал? - И вдруг Изольда Павловна начала отсчитывать: - Раз! Кто сделал? Два! Кто сделал? Три! Разберемся. Кто дежурный?

   Дверь распахнулась, и на пороге появился директор Махал Махалыч.

     Толик поднялся, опустил голову.

  - О-о!.. - удивилась Изольда Павловна.- Так это ты дежуришь, Бобров! Значит, это ты стер примеры с доски?

 - Зачем? - растерянно спросил Толик.

 - Ну не знаю, - ехидно ответила Изольда Павловна. - Мало ли... Будете стоять до тех пор, пока провинившийся не признается!

  Кончились уроки, а Изольда Павловна все стояла, окаменев. Ребята переглядывались между собой, рассеянно улыбались - всем хотелось есть, хотелось пить, надо было идти домой, и  Толик все чаще ловил на себе беспокойные взгляды одноклассников.

  Наконец Изольда Павловна встрепенулась, велела выйти из класса Женьке и ушла вслед за ней...

  - Долго мы будем сидеть? - спросила, осмелев, Машка Иванова  Махал Махалыча.

  - Ребята, - сказал он негромко, - классный руководитель  - Изольда Павловна, а не я. И решать будет она. Но я дам вам один совет. Обещайте Изольде Павловне, что вы разберетесь сами. И действительно - разберитесь сами. Без кулаков, по-человечески. Вы - люди! Все бывает с людьми, - сказал директор, - но из любого, самого нехорошего положения человек должен выйти с честью. Потому он и человек.

   Директор постоял немного и вышел. Но  никто не оживился, не зашумел. Ребята сидели подавленные и тихие. Открылась дверь, и вошла Женька. Она была строгая, щурилась, как всегда, а сама забыла вытереть губы, и они маслились  то ли от бутерброда, то ли от жирных пончиков с повидлом...

   Изольда Павловна стояла, словно медная статуя  из поэмы Пушкина «Медный всадник», не шелохнувшись, не вздрогнув, не проронив ни слова. И не успел Толик моргнуть, она уже шла по рядам.

- Это ты сделала? - спросила учительница первой Машку Иванову.

- Нет! - испуганно вскричала Машка.

- Дай честное пионерское!

- Честное пионерское.

- А ты знаешь, кто это сделал?

- Нет!

- Дай честное пионерское!

- Честное пионерское...

 Изольда Павловна поднимала всех подряд, парта за партой. Ребята вставали, краснея, стесняясь родителей, стыдясь, бубнили под нос. Всем было тошно, противно, грязно. Одна Изольда Павловна чувствовала себя прекрасно.

  И вдруг Толик увидел Цыпу. Он изо всех сил тер о штаны свои руки. Цыпа! Значит, это Цыпа! На воре шапка горит!» 

         А. Лиханов. Лабиринт.

Ситуация 4.       

   «После уроков меня вызвали в кабинет к завучу. Возле Натальи Георгиевны я увидела Ланщикова, похожего на кающегося ангела: разноцветные глаза его смотрели кротко, волосы были  приглажены, неопрятный ворот куртки застегнут, он даже пыль смахнул с ботинок.

- В отчаянье человек... - говорит Наталья Георгиевна, - он у нас всегда был «хорошистом». Вы поступили неразумно, я ведь дала вам список с их обычной успеваемостью... Попрошу его переспросить и исправить двойку.

- Да Бураков меньше отвечал, а ему тройку... - заныл, как назойливый комар, Ланщиков.

    Эта ситуация меня поразила. Чтобы лодырь бегал жаловаться завучу! Рассчитывал на поддержку?! И получал ее? Только в молодости отчитывали меня перед учениками...

  ... И я вспылила:

- Простите,  Наталья Георгиевна, но за последние 15 минут Ланщиков не мог выучить литературу. Следовательно, исправить его двойку невозможно.

  Наталья Георгиевна широко раскрыла синие глаза. Блестящие, как у дорогой куклы, медленно краснея».

Л. Исарова. Задача со многими неизвестными. 

       Ситуация 5.
  «Открывая дверь в учительскую, я услышал раздраженный разговор и невольно поморщился - каркающий голос Евгения Сергеевича Леденева, преподавателя литературы  в старших классах. Он окончил московский вуз, привез с собой столичные (последнего образца!) взгляды и столичную самоуверенность. Он не стеснялся в открытую ругать не только утвержденные программы обучения - их все помаленьку поругивают!- но клянет всю систему просвещения: классы устарели, урочный подход - анахронизм, отец существующей педагогики Ян Амос Каменский - трехсотлетняя давность!  

  Сейчас в пустой учительской Леденев спорил с завучем Надеждой Алексеевной... 

- Я не могу допустить, чтоб дети на уроках слушали безнравственные стишки, воспевающие пьянство! - уже причитающим голосом выдавала Надежда Алексеевна.

- Во-первых, дети... - хмыкает он. - Этим детям, Надежда Алексеевна, шестнадцать, семнадцать лет. Уверяю вас: все они давно уже знают, что младенцев находят не в капусте.

- Может, вы предложите сделать это предметом преподавания?

- Может, и нужно будет когда-то ввести такой предмет.

   Надежда Алексеевна в ответ лишь воздела к люстре руки.

- Во-вторых, как вы выразились, стишки... Извините, не стишки, а великие стихи - рубаи Омара Хайяма. В-третьих, считать шедевры мировой классической лирики безнравственными есть ханжество или крайнее невежество!

   Надежда Алексеевна задохнулась от отчаяния:

- Евгений Сергеевич только и делает, что вытаскивает на уроки бессмертных! То Омар, то сонеты Шекспира.

- Так вы должны за столь широкий охват объявить мне благодарность в приказе, - подсказал Леденев.

- Но на экзаменах-то у ваших учеников будут спрашивать не веселые, извините, все-таки с долей алкоголя стихи, не творчество новомодной поэтессы!..

- Вы хотите, чтобы я нацелил их только на экзаменационную отметку и не дозволил молодым людям оглядываться по сторонам? Вы требуете, чтоб я запрещал им видеть многообразный мир культуры?..

- Но что, если ваши ученики угрохают время на алкогольные и безалкогольные произведения и не сдадут выпускных экзаменов? Вы им жизнь ломаете, Евгений Сергеевич! Жизнь! Элементарнейшая человеческая честность должна будить в вас чувство ответственности!

     И наконец-то Леденев взвился со стула.

- Ах, честность... Вот вы о чем заговорили! Честность по принципу «чего изволите»! Честность по директиве! Честность, которую можно сменить при случае, как поношенную рубаху, если придет иное указание. Чем эта принципиальная честность отличается от трусливой беспринципности?»

     В. Тендряков. Шестьдесят свечей.

    Ситуация 6.
   «... Блоковские часы. А пушкинские, лермонтовские? Да что! Она любила все в школе. Вот входит в класс, вся в предчувствии чего-то единственного. Им, своим сегодняшним ученикам, она открывает Блока впервые. Всегда впервые. И сама вместе с ними всякий раз переживает как бы первую встречу.

     В портфеле изрядно потрепанная книга «Сочинения Александра Блока» в бумажной синей обложке с изящным белым орнаментом. Не спеша, торжественно вынимает синюю книгу, память студенческих лет.

                     О весна, без конца и без краю...

    Последнее время директор Виктор Иванович ставил в вину, что она редко пользуется пластинками с записью выдающихся чтецов.

- Читаете сами? А для чего у нас кабинеты, оборудованные по последнему слову методики?   

   Ольга Денисовна не спорила. Зачем? Все равно не поймет, для чего ей надо читать Блока самой и притом глядеть им в глаза.

         А озеру - красавице - ей нужно,

         Чтоб я, никем не видимый, запел

         Высокий гимн о том, как ясны зори,  

         Как стройны сосны, как вольна душа.
Она часто читала им стихи, не входящие в программу. Прочтет и не объясняет. Поймут ли? Возможно, не все. Но что-то останется. Музыка слов. «Приближается звук.  И  покорна щемящему звуку, молодеет душа». Может быть, в них разбудится что-то, без чего жизнь была бы пуста и бедна».

                                           М. Прилежаева. Осень.

Ситуация 7.
  «Лешка и в самом деле знал множество всякой ерунды, как он сам выражался, знал назубок множество стихов самых невероятных поэтов. Например, Лешка сделал доклад об армянском поэте далекой древности Григоре Нарекаци, да такой, что учительница  литературы просто обалдела.

   Лизуня поначалу кивала Алексею Благому, пока он рассказывал, что Григор Нарекаци, ученый монах из далекой древ-ности, жил тогда, когда и однотысячного-то года от Рождества Христова  еще не исполнилось - в девятьсот пятьдесят с чем-то году. Но когда Алексей достал пухлую книжицу, обернутую в газету, и начал читать стихи, Лизуня ушла незаметно на заднюю парту и как мышка устроилась там.

   Лешка читал совершенно не артистически, даже как-то суховато, будто нарочно очищал слова от всяких там чувств, а выходило потрясающе.

   Их, все время называемых детьми, словно опрокидывали с какой-то скалы в новые слова и новые мысли, будто бы доступные только взрослым. И они все обалдели, умолкли, ни на каком уроке еще не бывало так тихо, когда Алешка читал стихи армянского монаха.

   И зря, конечно, Лизуня не поверила все-таки в их силы, и после того, как Алешка закончил чтение, принялась им что-то такое разжевывать и дополнять, а потом хвалить Благого и ставить ему пятерку.

   Не в том было дело, не в похвалах и пятерках, а в словах, точнее, даже в необыкновенных мыслях, которые выступали из полутемных кулис древности и их, новых людей другого века, просто ударили.

   Мася, может быть, впервые почувствовала какую-то боль от стихов. Они ее сначала подавили, будто камень какой навалился на сердце, а потом на глазах появились слезы.

        Меня, мой благодетель совершенный,

        Хоть жалости не стою, пожалей

        И вместо меди звонкой, но презренной

        Даруй мне злато милости своей.

        Не повергай меня в смертельный страх

        И не ожесточай мой дух скорбящий,

        Не обреки бесплодным быть в трудах,

        Как пахаря на почве неродящей,

        Не дай мне лишь стенать,

        А слез - не лить,

        В мучениях рожать и - не родить,

        Быть тучею, а влагой не пролиться,

        Не достигать, хоть и всегда стремиться.

        За помощью к бездушным приходить,

        Рыдать без утешенья, без ответа,

        Не дай, Господь, мне жертву приносить

        И знать, что неугодна жертва эта,

        И заклинать того, кто глух и нем.

        Не дай во сне иль наяву однажды 

        Тебя на миг увидеть лишь затем,

        Чтобы не утолить извечной жажды»  

          А. Лиханов. Сломанная кукла.

   Итогом педагогической интерпретации предложенных  ситуаций  станет афиширование педагогических решений.

 Кульминационный момент мастерской - обсуждение статьи И. Кабыш «Лоботрясы нашего детства» (Литературная газета № 34, 2004 г.)

«Моего (учительского!) сына выгнали из школы. Догадываюсь, это не самое удачное начало для первосентябрьской  статьи. Но, в конце концов, праздники, а такие, как 1 сентября особенно, во многом нужны для того, чтобы подумать, как жить дальше. И не только мне. Потому что, боюсь, история с моим сыном симптоматична. 

    В школе, куда я была вызвана в конце мая, меня ждал триумвират: завуч, классный руководитель и учитель, оказавшийся преподавателем географии. Зазвучал длинный перечень грехов: медленный темп письма (мой сын - левша), мятые, вечно забываемые тетради, изрисованные поля и руки, карманы, набитые фантиками, постоянно сбитый набок галстук, обгрызенные карандаши  и в довершение ко всему: «Обслюнявленный ластик!..» - закатив глаза, произнесла завуч.

   Честно говоря, я подумала, что она шутит. Да и у кого же из мальчишек в12 лет не сбитый набок галстук (если таковой вообще имеется), не мятые тетради и не обслюнявленный ластик! Разве что у Сида. Но, помнится, этот Примерный Мальчик, как иронично величает его Марк Твен, всегда вызывал наше презрение особенно рядом со своим сводным братом, чьи карманы вечно были набиты всякой дребеденью. Но завуч не шутила.

        «К тому же он не знает географии!» - вынесла приговор географичка. «Тоже мне, предмет», - подумала я, но промолчала, чтобы не быть пойманной на солидарности с госпожой Простаковой. Мне же строгим тоном объявили, что ученик лицея должен быть образцом аккуратности и прилежания. «Но вот ведь Пушкин...» - опять чуть было не воскликнула я, но поняла, что это «материнское, слишком материнское».

   ...Не то, чтобы убитая горем, но нельзя сказать, чтобы прыгая от радости, я отправилась в свою школу. Здесь меня тоже ждал сюрприз. Завуч объявила мне как классному руководителю, что учительница русского языка (я в своем классе веду литературу) отказывается от моего класса. «Как это?» - не поняла я. «Пойдите, поговорите с ней сами», - пожала плечами завуч.

  И вновь зазвучал перечень грехов, на этот раз моих учеников: дети забывают тетради и учебники, неаккуратно выполняют домашние задания, они шумные (в десять-то лет!), и, наконец, у них невыносимые родители (1). «Короче, ищите своим детям другого учителя!» - подытожила моя коллега.

  Одному - другую школу, другим - другого учителя... Да что же это такое в самом деле! Может, я никудышный педагог: ни своего не могу воспитать, ни чужих? Но если бы подобные проблемы возникали только у моих детей! А ведь сплошь и рядом.

 Подруга со слезами на глазах жалуется, что ее сына не берут в школу, потому что он подволакивает ногу (ребенок перенес несколько операций). Классный руководитель объясняет: неизвестно, как примут его дети, придется много работать и с ними, и с ним. Что тут возразишь: действительно, работать придется. 

Соседка рассказывает, что у них в середине года классный руководитель отказывается от класса: не сошлись характерами. Так и хочется тоном старушки с лавочки воскликнуть: где же такое было видано в прежние времена! Я помню, какие лоботрясы учились в школе нашего  детства. И как с ними возились, перевоспитывали, брали на поруки (помните фильм «Неподдающиеся»?). Их считали неотъемлемой частью класса, большой семьи (а в семье, как гласит русская пословица, не без урода), и никому в голову не приходило от них избавляться (разве что ученик совершил бы злостное хулиганство, но это уже совсем иной сюжет).

    Да и все мы, весь класс, разве не были шумные, дерзкие, разве не прогуливали уроки, не забывали тетради, не опаздывали на экзамены? А разве наши мамы не показывались на родительских собраниях раз в год, а то и реже. Но учителям и в голову не приходило от нас отказываться. Они ругали, прощали, терпели и ... ждали, когда мы вырастем и станем людьми. И что самое интересное: мы таки выросли и стали. Став при этом учителями, врачами, программистами, дизайнерами и даже, скромно добавим, поэтами.

   Но сейчас  другое время. Сейчас каждый может делать, что хочет и, что еще хуже, не делать того, чего не хочет. Родители, например, могут сорвать ребенка в середине года и перевести из государственной школы в частную. А могут, наоборот, своего частного ребенка бросить на попечение государства. Что тут скажешь? Их право. Но что позволено быку, не позволено Юпитеру.

  Учитель не имеет права отказываться от ребенка или тем более от целого класса. У нас, слава Богу, не Спарта, где слабых или недостаточно красивых детей сбрасывали со скалы. У нас пока Россия. У нас учитель всегда приравнивался к врачу: представьте себе врача, отказывающегося лечить пациента, потому что он буйный или от него дурно пахнет. Врач обязан лечить всех. Он клятву давал. Учителя клятву не дают, но это ничего не меняет. Не должно менять.

   Впрочем, не будем о грустном... Сегодня первое сентября: в мой класс пришел новый учитель русского языка, мой сын пошел в новую школу. Как говорится, процесс пошел. Праздник состоялся. И, поздравляя сегодня учителей, я надеюсь, что в новом учебном году мы будем учить всех и, более того, всех любить. Но, позвольте, возразит далекий от педагогики читатель: нельзя же в самом деле любить всех! А я отвечу: есть такая профессия - любить детей. Как есть профессия - защищать Родину, «какой нам Бог ее дал».

    Обсуждение статьи завершается созданием индивидуальных рефлексивных текстов. Участники мастерской афишируют свои тексты и знакомятся с ними.

    «Моя педагогическая позиция - не навреди. Мое место на уроке - иногда впереди у доски, иногда - скромно сбоку, тихо сзади, на последней парте».

      «Я всегда считала, что лишить человека духовной свободы нельзя. Позиция учителя - быть думающим, размышляющим, сомневающимся, ищущим, диалогичным человеком и любящим, понимающим детей.         Учитель должен сохранять в себе детские воспоминания, может и ошибаться и надеяться, переживать и плакать, страдать и плакать». (Е.О. Галицких)

       «Я - помощник ученика, готова всегда протянуть ему руку помощи в трудную минуту. Я - хочу быть не только учителем, но в чем-то и учеником».

«Учитель обязан быть профессионалом, предельно честным и справедливым в отношении к детям, любить детей- всех».

       «Учитель в наше время должен быть оптимистом и жить с верой в то, что его помыслы и труд не пропадут».

      «Я для детей не только учитель, но и человек, и они для меня личности. Может быть, потому, что в моей жизни был Учитель». (Л.М. Михайлова)

     «Главное в нашей прекрасной профессии - быть человеком всегда и во всем. Я чувствую большую ответственность за своих учеников. Воспитывая их, я  до сих пор воспитываю себя». (А.А. Хохлова)

       «Наши ученики, уходя из школы, помнят не уроки, ценят не багаж знаний, а   атмосферу школы, дорожат школьной дружбой, любят и помнят мудрых, добрых и справедливых учителей, которые научили их добывать знания, стремиться к высоким целям. Жить среди людей».

         «Я считаю, что главное в профессии учителя - любовь -  разумная - и к своему предмету, и к самой учительской профессии». (И.В. Галкина)

  Итоговый этап мастерской - рефлексивный, предполагающий возвращение к своей первой формулировке педагогической позиции, работу по ее дополнению их. Участникам предлагается ответить на вопросы:

- Какой момент мастерской оказался самым значимым в осмыслении своей педагогической позиции?

- Как повлияла мастерская на Ваше отношение к ребенку?

- Какие представления остались неизменными?

Приложение № 3

  ТЕРМИНОЛОГИЧЕСКИЙ СЛОВАРЬ (ТЕЗАУРУС)

Адекватность  образования – соответствие полученного образования объективным потребностям развития человека как личности.

Адекватность обучения – соответствие обучения содержанию, характеру и уровню сложности практических и иных задач,  которые предстоит выполнять субъектам учебной деятельности по завершении той или иной образовательной программы или курса образовательного учреждения.

Адекватность  системы – соответствие системы образования требованиям современного общества и тенденциям его развития. В динамично развивающемся обществе решающее значение имеет способность системы образования оперативно и упреждающе реагировать на социальные перемены, перестраиваться с учетом изменений и повышающего порога требований к человеку как субъекту многообразных видов деятельности. По общему убеждению, единственно адекватной  современному обществу явля-ется система непрерывного образования.

Алгоритм – (от Аль-Хорезми – арабск. математик) – 1) совокупность правил, определяющих последовательность проведения вычислительных операций, процедуру нахождения искомого результата. 

2) четкое предписание о наиболее целесообразном выполнении действий с учетом реальных условий, приводящих кратчайшим путем к желаемому результату. 

Анализ - процедура расчленения предмета исследования на части, с выделением главных признаков, свойств и отношений.

Валидность – соответствие исследователь-ского метода принятым критериям.

Воспитание – в широком смысле – процесс систематического и целенаправленного воздействия на духовное и физическое развитие индивида в целях его подготовки к производственной, общественной и куль-турной деятельности, становления и развития его как личности на протяжении всей жизни в ходе собственной активности 

и под влиянием природной, социальной и культурной среды, в том числе специально организованной целенаправленной деятель-ности родителей и педагогов. 

Гипотеза – научно обоснованное допущение, предположение исследователя о сущности педагогического явления, процесса или педагогической системы, о путях и способах получения нового педагогического знания, требующее экспериментальной проверки и научного доказательства.

Глоссарий – словарь основных терминов и понятий, используемых в исследовании.

Гуманистическая педагогика – направление в педагогике, ориентирующее на свободный выбор и учет индивидуально-личностных интересов и возможностей субъектов педагогического процесса в обучении, воспитании и образовании.

Дедукция – переход от общего педагогического знания о явлениях и процессах определенного типа к частному знанию об отдельных явлениях и процессах; способ мышления  исследователя, при котором новое положение выводится логикой перехода от общих положений к частным  выводам, форма соотношения общего и частного в исследовании; метод педагогического прогнозирования.

Доминанта – главенствующая идея, основной признак или важнейшая составная часть чего-либо; в педагогике – основные закономерности учебно-воспитательного процесса, которые необходимо учитывать при обучении и воспитании.

Действительность педагогическая – мир реально функционирующих педагогических процессов и объективно существующих педагогических явлений в педагогической практике человека во всем многообразии их форм, связей и отношений.    

Деятельностный подход – принцип изучения педагогических явлений и процессов из развития, когда в основе исследования обучения, воспитания и развития рассматривается деятельность субъектов педагогического процесса.

Задача – отраженная в сознании проблемная ситуация, содержащая данные и условия, которые необходимы и достаточны для ее разрешения наличными средствами, знания и опыта; одна из форм проектирования содержания обучения.

Задача педагога – осознание педагогом необходимости перевода объекта или субъекта педагогического воздействия из одного состояния обученности, воспитанности, развития в новое состояние, более высокое по уровню обученности, воспитания, развитости, и поиск ил выбор необходимых для этого педагогических средств и условий.    

Закономерность – объективно существую-щая, устойчиво проявляющаяся связь и отношение между педагогическими явлени-ями или сторонами педагогического процес-са.

Замысел исследования – основная концептуальная идея, разработанная под нее стратегия научного поиска и план действий исследователя.

Индукция – способ исследования частных явлений и процессов, получение конк-ретных научно-педагогических фактов и переход от них к поиску общих тенденций, закономерностей и типов связи, т.е.  к общим выводам и заключениям.

Инновация – все новое, вводимое в педагогические системы и традиционно организуемый педагогический процесс в данный исторически временной период развития педагогической практики (Н.В. Бордовская); - в обучении – введение нового в цели, содержание, методы и формы обучения и воспитания, в организацию совместной деятельности преподавателей, учащихся, изменения в стиле мышления. (С.М. Вишнякова)

Качество образования – интегральная характеристика образовательного процесса и его результатов, выражающая меру их соответствия распространенным в обществе представлениям о том, каким должен быть образовательный процесс и каким целям он должен служить. Качество современного образования определяется факторами, обуславливающими его социальную эффек-тивность, такими как: содержание, включающее лучшие достижения духовной культуры и опыта в той или иной сфере деятельности; высокая компетентность педагогических работников; новейшие педагогические технологии и соответствующая им материально-техническая оснащенность; гуманистическая направленность, полнота удовлетворения потребностей населения в знаниях.

Личностно-ориентированное образование – система образования, основанная на организации взаимодействия учащихся и педагогов, когда созданы оптимальные условия для развития у обучаемых способностей к самообразованию, самоопределению, самостоятельности и самореализации; ядром этой системы провозглашается личность обучаемого. Личностно-ориентированное образование не занимается формированием личности с заданными свойствами, а создает условия для полноценного проявления и, соответственно, развития личностных функций субъектов образовательного процесса.

Личностный подход – 1) последовательное отношение педагога к воспитаннику как к личности, самосознательному  ответствен-ному субъекту собственного развития и субъекту воспитательного взаимодействия. Л.п. – базовая ценностная ориентация педагога, определяющая его позицию во взаимодействии с каждым учащимся и коллективом, предполагает помощь воспитаннику в осознании себя личностью, в выявлении, раскрытии его возможностей (С.М. Вишнякова); 2) отношение педагога, осознающего себя личностью, к ученику или воспитаннику как личности и субъекту педагогического воздействия с учетом его индивидуальных особенностей в развитии, поведении и отношениях. (Н.В. Бордовская)

Логика исследования – правило, процедура, структура и этапы исследования.

Методологическое обеспечение исследо-вания – идеи, положения, теории, принципы, подходы, на основе которых планируется, разворачивается, осуществляется исследование и каждое из которых используется в свое время и в нужном месте в ходе исследования.

Методология педагогического исследо-вания – направление в методологии педагогики, раскрывающее идеи, принципы, методы, логику и технологию организации и проведения педагогического исследования, критерии оценки его качества.

Метод – способ достижения определенных целей, совокупность приемов или операций практического или теоретического освоения действительности. В области науки Метод – путь познания, который исследователь прокладывает к своему предмету.

Методы педагогического исследования – совокупность способов и приемов изучения, познания и преобразования педагогической действительности.

Мониторинг – контроль за изменением и развитием педагогического объекта с систематическим и последовательным от-слеживанием результатов и постоянным ознакомлением  с этими результатами учас-тников обследуемого процесса.

Объект исследования – часть педаго-гической действительности, на которую направлен процесс научного познания, изучения, объяснения или преобразования с применением научных методов.

Онтология – часть или раздел педагогической науки, включающий теоретические основы и категории педагогической науки, методы и принципы выявления и определения сущности основных педагогических объектов.

Основы (методологические) – педагогики  и педагогического исследования – главные источники и идеи развития педагогики или положения, определяющие замысел, логику и ход педагогического исследования.

Парадигма педагогическая – система научных достижений (теорий, принципов, методов), лежащих в основе развития педагогической науки и практики, при их замене говорят о смене парадигмы.           

Педагогическая система – совокупность элементов педагогического процесса и их связи в статике и динамике, отражающая поэтапную смену целей, средств их достижения, характера деятельности педагога и учащегося, результатов педагогического процесса.

Педагогическая технология  - система педагогических действий и применяемых средств для достижения  педагогической цели, осуществляемая в соответствии с определенной логикой и принципами, достаточно легко воспроизводимая любым педагогом, подготовленным к такой работе.

Педагогический процесс – процесс постановки и определения целей педагогической деятельности, средств и условий их реализации, организация этой деятельности через педагогическое воздействие с объектами педагогического воздействия, контроль за ходом этой деятельности, оценка ее результативности и эффективности.

Предмет исследования – те свойства и отношения между педагогическими явле-ниями и процессами, которые должны обеспечить повышение результативности и эффективности в решении педагогических задач.

Решение педагогической проблемы – разрешение осознанного педагогом противоречие между несоответствием наличного педагогического знания и педагогического опыта, либо через получение нового опыта, либо через и то и др. 

Синтез – движение мысли от более частного к общему, соединение частей в единое целое, установление взаимодействие и связи между элементами целого.

Ситуация – 1) условия, побуждающие к педагогической деятельности; единица системного изучения педагогического процесса как акта педагогического взаимодействия ее субъектов в соответствии с набором всех ее средовых условий и факторов;  

2) система внешних по отношению к субъекту условий, побуждающих и опосредующих его активность к элементам ситуации и состояния самого субъекта в предшествующий момент времени, если они обусловливают его последующее поведение.

Социализация – процесс усвоения индивида определенной системы знаний, норм и культурных ценностей, позволяющих ему активно и компетентно участвовать в жизни общества; включает как целенаправленное воздействие на личность (воспитание), так и стихийные, спонтанные процессы, влияющие на ее формирование. Воспитание является ведущим и определяющим началом социализации.

Структура исследования – взаимное расположение частей, составляющих единое целое и раскрывающих его внутреннюю организацию, отражая логику построения и хода исследования.

Таксономия целей – число и последовательность целей, связанных между собой определенной общностью признаков, характеризующих эту совокупность.

 Теоретические основы исследования – самостоятельно разработанная автором концепция исследования.

Термин педагогический – точно ограни-ченное в научном и практическом смысле педагогическое понятие, раскрывающее смысл однородных педагогических явлений или процессов.

Типология в педагогике – процесс распределения педагогических объектов одного класса на группы (типы), обладающие существенно разными качественными признаками.

Ценностные ориентации – отражение в сознании человека ценностей, призна-ваемых им в качестве стратегических жиз-ненных целей и общих мировоззренческих ориентиров. Существует взаимосвязь между системой фундаментальных ценностей, потребностей общества и деятельностью личности.

Этика – 1) учение о морали, нравственности, о ее нормах и роли в обществе как философская дисциплина и одна из форм идеологии. Этика учит оценивать всякую ситуацию, чтобы сделать возможными этические поступки. 

В качестве этически значимых ценностей различаются: 

главные человеческие ценности (ценность жизни, сознания, деятельности, силы, свободы, цели, целеустремленности, сострадания, предвидения); 

добродетели (справедливость, ответственность, мудрость, смелость, самообладание, любовь к ближнему, правдивость и искренность, верность и преданность, доверие и вера, скромность и смирение); 

частные этические ценности (ценность личности, любовь к далекому).

2) совокупная система нравственных правил и норм поведения общественной или профессиональной группы (н-р, врачебная этика).
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